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RESUMO

O presente Relatério Final de Pratiag8&rvisionada visa explorar o valor da
imagem como recursmotivador da aprendizagem de uma lingua estrangdiavés
da criacdode uma unidade didatica dirigida a alunos ygueses de espanhdiee

10.° anonivel Al, doQuadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

Na primeira parte, fazemosuhar eve i nvestiga-«aate:r
imagem na sociedade atuatontrbuindo para a identificagdo de conceitos
pertinentes para o0 contexto escolar, comocdusao @& imagens na sala de aula, a
comunicacao visuala eficacia comunicativa e eficacia didatica entre outros
Evidenciamos, também, as potencialidadessfinalidades didaticas da imagews
critérios de selecao, exemplos de idtdes que fazem uso da imagdamtes onde
esta se pode conseguierramentas digitaipara criar e manipular imagens e, por

fim, algumasatividades baseadas na visualizaga@¢ao demagens mentais).

Na segunda parte, apontamos as linhas metodologicas que orientam a unidade
didatica, explicamos a concecédo da sequéncia didatica, aclaramos as op¢fes tomadas
em relacdo a avaliagdo, explicitamos os instrumentos de avaliagcéo e refietbrms

a aplicacao da unidade.

A Ultima parte € dedicada a Andlise deds detetados nos textos produzidos
antese ap0s a nossa intervencdo: a primeira para diagnosticar as necessidades dos
alunos e orientar a selecdo de estratégias; a segunda paraweristado da
interlingua dos nossos alun@scomparacgao destes resultados permitiu comprovar o

carater dinamico e pessoal da interlingua.

Como concluséo deste trabalho tedrico e pratico, podemos afirmar que 0 uso
da imagem é uma maiglia para o ensida lingua estrangeirgorque predispde 0s

alunos para a aprendizagem e permite alcancar diversos objetivos didaticos.

Palavras chaveimagem didatica, ELEMotivacao






RESUMEN

El presentdnforme Final de Practicaupervisada pretende explorar el valor
de la imagen como recurso motivador de aprendizajerdpia extranjeraa través
de la creacién de una unidad didactica dirigidalltamnos portugueses de espafiol,

nivel A1, segun eMarco Euopeo Comun de Referencia para las Lenguas.

En | a primera parte, hacemos un breve
imagen en la sociedad actual, contribuyendo a la identificacion de conceptastede
para el contexto escolar, comoitelusion deimagenes en el aylda comunicacion
visual, la objetividad, la eficacia comunicativa Ya eficacia didacticael alfabetismo
visual y mediatico entre otros Evidenciamos, también, las potencialidadedas
finalidadesdidacticasde la imagen los criteros de seleccién, algunos ejemplos de
actividades que utilizan imagenes, fuentes de donde sacarla y herramientas digitales
para crear y manipular imagenes y, por fin, algunas actividbdsadas enal

visualizacion ¢reacion deimagenes mentales).

En lasegunda parte, enfocamos las lineas metodolégicas que guian nuestra
unidad didéctica explicamos la concepcidén de la secuencia didactica, aclaramos las
opciones relacionadas con la evaluacion, explicitamos los instrumentos de evaluacion y

reflexionamos solerla puesta en practica de la unidad.

La ultima parte la dedicamos ahdlisisde Erores detectados en los textos
producidos antes y después de nuestra intervenieigmimera paraliagnosticar las
necesidades de los alumnp®rientar la seleccion de temtegias la segunda para
verificar su estadio dénterlengua La comparacion de estos resultados permitio

comprobar el caracter dinamico y personal datkxlengua

Como conclusion de este trabajo tedrico y practico, podemos afirmaelque
uso de lamagen es una plusvalia para la ensefiana mgua extranjergya que
predispone a los alumnos para el aprendizaje y permite lograr diversos objetivos

didacticos.

Palabrasclave:imagen didacticaELE, motivacién
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INTRODUCAO

O presente relatdrio descreve a Pratiope8visionada realizadarano letivo
2013/2014, na szola secundéaria D. Pedro V dogrApamento de escolas das

Larangiras, em Lisboa, no ambito do Mestrado em Ensino de Portugsgsehol.

Foi nosso objetivo caeber e aplicar um caminho didatipara uma turma
de 10.° ano de nivel Al, segund®@uaadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas capaz de proporcionar uma aprendizagem construtiva, cooperativa e

auténoma, utilizando a imagem como principal recurso

Neste ponto introdutdrio, procuramos ndo s6 dar conta da estrutura deste
trabalho e das opcbes que tomamos, mas também evidenciar as potencialidades
didaticas da imagem como recurso pedagoégico, sem desprezo da importancia que

esta assume na sociedadeah

O nosso trabalho é constituido por trés partes que, por sua vez, se dividem em
topicos de analise que consideramos pertinentes: reflexdo tedrica, aplicacdo da
unidade didatica e analise e discussao dos resultados obtidos na producéo inicial e na
producéo final. Notese que os anexos deste relatorio contemplam todos os materiais
construidos por nos para a prossecucao da unidade didatica proposta: desde a fase de
diagnéstico; passando pela elaboracdo de todas as atividades de uma sequéncia que
poderiaintegrar um manual escolar; pela apresentacéo dos critérios de avaliacdo, dos
planos de aula, dgmwerpointe de materiais que acompanham algumas atividades,
dos <crit®rios de avalia-«o do A8l bum de
resultados obtidona tarefa final, da grelha de avaliacdo sumativa; até a reproducéo
dos textos escritos que serdo objeto de andlise na terceiral@gsteetrabalhobem

como a partilha da metodologia adotada para identificar as caracteristicas da

interlingua dos noss@dunos.

Pela natureza deste relatorio, ndo se enquadraria um trabalho extenso de
investigacdo, por isso, na primeira parte, dedicada a reflexdo teorica, ndo € nossa
pretensdo tratar profundamente questbes socioldgicas, psicolégicas, semioldgicas,
historicas, politicas, filosoficas, éticas ou estéticas. Procuraotoetudgerceber o
Al ugaro da imagem na sociedade atual par

ponderar o seu uso didaticBrocuramos também evidenciar as potencialidades



didaticas da image e definir o seu papel no ensino da LE, apontando as finalidades

e os critérios de selecdo de imagens, que passamos muito sumariamente a destacar.

o Finalidades: motivar para a aprendizagem, facutjaut lexical e/ou cultural,
facilitar a compreensao de regras gramaticais e estimular a comunicagéao.
o Critérios: adequacdo as necessidades e interesses dos alunos, findliidades

uso da imagegimpacto visual e capacidade de surpreender.

Apontamos ainda algsnexemplos de atividades com recurso a imagem, fontes
onde esta se pode conseguir e ferramentas digitais para criar e manipular imagens.
Fechamos esta primeira parte com um rol de atividades baseadas na visualizagao,

entendida como a capacidade de criaagens mentais.

Na segunda parte deste relatorio, evidenciamos as linhas metodologicas que
orientam a nossa perspetivdd processo de enskaprendizagem explicamos
detalhadamente os passos da concecdo da sequéncia didatica, aclaramos as opcdes
tomadas em relacdo a avaliacdo e refletimos sobre a nossa experiéncia vivida na

mencionada&scola.

A Ultima parte é dedicada a analise de erros que serviu parsosti@gr as
necessidades dos nossos alunos e, consequentemente, favorecer a construcdo da
unidade didaticana medida engue permitiua escolhale estratégicas e abordagens
pertinentes porque adequa@asnosso grupo de alundgpresentamos também uma
analse de errosletetados os textos produzidos apds a nossa intervencao digdatica
que, depois, comparamos coos textos produzidos na fase de diagndstico

procurando fomentar a reflexdo sobre as opgdes por nds tomadas.

Por fim, fazemos uma reflex@o criticabse o caminho percorrido por nés
partilhandoexpetativas, dedios e obstaculos encontrados sua superacée ou

nao.



PARTE I: REFLEXAO TE ORICA

Figural.Cec i n 0 e s t, ReméaMagritten ©29p i p

1. DA IMAGEM

Atualmente como refereo fildsofo Fernando Buen Abad Rodriguez (2003),
Vi vemos numa esp®ci e de satura-«o s emo
corporativao, Ai magem comercial 0, Ai mage

a imagem, assessores de imagem, institutos de belezaidam da imagem.
O que sergentdo, a imagem?

O referido autor defin@a como:

Eso maravilloso que permitecapturar, alojar y cargarsensorialmente el universo, un
universo entero, la materia en la cabeza, se llama Imagen. Eso que residtzsppertar
expresar) el universo interior a otro universo interior, a través de algun artificio sensorial
expresivo, es Imagen. Egaateria prima producto y productora del conocimiento, la
comunicacion y la creacion es ImagéBuen Abad, 2003)

Para 1@s a imagemé, portanto, plural: sdo as sinteses da retina;, sdo 0s
fiartefactos visuais fixos ou méveis que, resultando de processos de construcdo e
organizacao criativos, se afirmam como objetos de comunic@écs,2013); e sao

tambémasrepresentacdes imagEas quemedeiam o pensamento.

Na verdade, a imagem sempre acompanhou a Humanidade. Testermanaam
pinturas rupestres, os frescos dos templos gremqgsintura tumular etrusca, os

graffiti de Pompeiaps mogicos bizantinos, as tapecarias historicas @itras das


http://4.bp.blogspot.com/-wOlpLeKJ_6A/TWCkAH11HuI/AAAAAAAAHPk/ctCM5ACBq6U/s1600/Ren%C3%A9+Magritte+.arte_facto+hereges+pervers%C3%B5es+02.jpg)

igrejas. De facto o poderia dixar de ser assim ja que a fungdo primordial da
imagemé comunicar e € esta capacidade que nos define e estrutura como seres

humanosDiferentes autores salientam esta potencialidade da imagem, a saber:

Aprile (2005) refere quefi | a s i m§genes sirvieron 'y

rdenes, figuras (personajes), p&F)or e s,
Joly (1999 apud Aprile, 2005) definem ¢ o mo A un medi o de e
comunicacion que nos vincula con las tradiciones mas antiguas y mas ricas de
nuestr a; paraiMolkesy (199D apud Aprile, 2005 as i magens A s
experiencia vicaria optica que se establecesam individuo y otro para comunicar

mensajesaarv ®s del tiempo y del espaci oo

Evidentemente queomo menciona April€2005,) a imagenneste procesmao
esta s6e nem sempreprevalece, poidiSe da en determinado contexto y esta
integrada en unaxperiencia donde hay palabras, intencionalidad y todos los
elementos que precisan los modelos de comunicacion, como el candnico de

ShannorAWeavery e | m8s el abop2f)do de Jakobsono

Reconhecemos, por conseguinjantamente com Aprile (2005) e FrOmeta
(2006)aimagem como um f e nporque entrafiac umarpultigioidad
inagotable que toma en consideracion los elementos que la componen y las
relaciones que ellos generan. Ella esta intimamente ligada a una gran cantidad de
facetas del hombre quenen su expresion en el contexto sac{&@ometa, 2006)

Moles (1995;apud Aprile, 2005, p. 27)dentifica uma prénistoria e trés etapas de
massificacdo na histéria social da image®egundo este autor, durante a
préhistéria, as imagens eram inigualaveis jA que constituiam um produto de um
artesdo igualmente unicdAquellas imagenes participabde una especie de magia,

en la medida en que eran escasas Yy raras, y tenian el estatus de reflejo de la realidad
(Moles, 095, apudAprile, 2005, p. 27)Quanto as etapas de massificagdo, 0 mesmo

aut or especi fi cfae lagaoga nalltiplp el grabado,adurdnte el
Renacimiento, y con la multiplicacion deas prensas de» a mpres
segundajiel descubrimieto de la trama fotografica que posibilité el triunfo de la

imagen en un sinnimero de publicacianesa t er cei r a, dandedaa at ua
imagen estd al alcance de casi todos los bolsillos; de este modo no es solo un

subproducto de la comunicacion simoa experiencia que invade la vida cotid@ana



(Moles, 1995 apud Aprile, 2005, p. 27).Efetivamente, o peso da imagem nas

sociedades humanas nao é novo:

Lo que es nuevo son sus modos de producirse y circular, su participacioncentan

régimen visual é b, para decirlo en términos mas sofisticados y usando las palabras del
filosofo francés Jacques Ranciére, lo que es nuevo es su inscripcion en un nuevo
6di spositivo de |1 o sensiblebd que tiene que
distintas das que estabamos habituad@ussel, 2010, p. 4)

De facto, sabemos que os avanc¢os tecnolédgicos do ultimo século proporcionaram
a inédita producédo, circulacdo e acessibilidade de imagens, oferecendo novas
experiéncias visuais que reconfiguraram e contmua reconfigurar o cddigo

sociocultural. Guber(il990)alerta para o facto de se desconhecerem:

bastante mads transformacfes socioldgicas e psicoldgicas que esta novissima iconosfera
esté a produzir na vida da «so@dd pdsndustrial» (Alain Touaine),que outros autores
preferiram definir como «sociedade de consumo» (Baudbilanu «sociedade da
abundancia» (Galbrdif, «sociedade do espectaculo» (Debordivilizacdo do Ocio»
(Dumazedie), «sociedade informatizada» (Nevinc), denominagfes diagridsas que,

em todo o caso, designam tracos relevantes do tecido social que comp&e o «novo Estado
industrial» (Galbraith)(p. 103)

Ainda na primeira metade do século XX, surgiu a cultura visual de massas que
respondendo aos interesses economicos do Ispika impunha fimodelos
homogeneizantes, masificadores y alienanf@bramowski, 2010, p51), cujas

consequénciaapontaBartheg1981)

Uma das caracteristicas do nosso mundo é talvez essa reviravolta: vivemos segundo um
imaginario generalizado. Reparem nos Estados Unidos: ai tudo se transforma em

i magens. S- existem, s- se produzem e s- se
imagem:é esta a grande mutacdo. Uma tal inversdo levanta forcosamente a questéo ética,

ndo porque a imagem seja imoral, irreligiosa ou diabodlica (como alguns declararam no
advento da Fotografia), mas porque, generalizada, ela desrealiza por completo o mundo
humano dos conflitos e dos desejos, sob o pretexto de os ilygpal62163)

Segundo afirma Mirzoeff (2003,ahofa la experiencia humana es mas visual y
estd mas visualizada que antes: disponemos de imagenes via satélite y también de
imagenes médicas diglterior del cuerpo humaoapud Abramowski, 2010, p54).
A tecnologia oferece, portanto, um novo alcance ao olho humano e também uma
nova capacidade de registo de imagens. Na verdade, o fluxo de imagens,
hodiernamente, é praticamente infinito, mas, icameite, como assinala Gubern
(1990, fia densidade da nossa iconosfera tende a ser tao elevada em certas zonas das
culturas urbanas, que nao venio®u mal vemos as imagens, dado que a sua
hiperabundancia as trivializou e destitui, em grande medidayal@apacidade de

atrair padjhareso (



Qualqguer individuo vé e documenta tudo, muitas vezes sem questionar o valor
das imagens capturadas ou sequer para que servem. Consequentementeseverifica
nao so a banalizacdo do ato fotografico, mas também a tendéncia para expor a vida
pessoal e intimajando origem, como refere Barthes (198®&)criacdo de um novo
valor social, que é a publicidade do privado ( p..H&jeem)dia, os desabafos, os
sentimentos, as confissdes jA ndo se escrevem num diario fechado a cadeado e
guardado secretamente. Escrexée num blogue publicadonline, acessivel,
portanto, a todo e qualquer olhabramowsi (2010) \Mivenbeuna que
®poca que celebra | a explosi-n de ese 0y
qguesi ent e y a eXxpon e Estasautoraidestacamuedassidtinos(@p . E
tirania daexpresividade e visibilidade emocionalonde impera o direito de expressar
emocdesAssinala também questagpassaram a legitimar tudo o que se diz, pensa e
faz, outorgando as emocfes uma inimputabilidade e impunidi@ieno si las
emociones fueran siempre transparentes, auténitiszesaspor el solo hecho dser
sentidas (Abramowski, 2010p. 55).

C o m® privado € consumido como tagd,%b | i c {Barthest 1881p.137),
surge a tendéncia paespiar a vida alheigicamaras ocultas, cdmaras sorpresas,
camaras de vigilancia, cAmaras testigo y programas de television que siguen el
formato del Reality Showson formas visuales en las que estas tendencias se

concretan (Abramowski, 2010, p. 54).

A era digital em que vivemos gerou também uma nova relagéo entre o ver e o
acreditar, facto que se deve, sobretudo, & manipulacdo de imagens e, principalmente,
da fotarafia que, como refere Dusgel2 0 1 0 ) , e r gruaba tangibledder a d a
como sucedieron las cosas, infalible e innegable, como testimonio, incluso mas veraz
que la palabra, porque parece independientede subj eti vi dad. del e

Bartheg(1981)demonstra precisamente esta visdo quando refere que:

a Fotografia € uma evidéncia for¢ada, carregada, como se caricaturasse, ndo a figura
daquilo que representa (é bem o contrario), mas a sua propria existéncia. A imagem, diz a
fenomenologia, € umada de objecto. Ora, na Fotografia, 0 que eu estabeleco nédo é
apenas a auséncia de objecto; é também simultaneamente e nha mesma medida, que esse
objecto existiu realmente e eteve |4, onde eu o vejo. E aqui que reside a loucura, porque,
até este dia, nenhunrepresentacdo podia garamie o passado da coisa, a certeza é
imediata: ninguém no mundo me pode desmentir. A fotografia-s&nantdo, para mim

um medium estranho, uma nova forma de alucinacdo: falsa ao nivel da percepcéo,
verdadeira ao nivel do tempo. De certo modo, uma alucinagdo moderada, modesta,
partilhada (por um lado, «ndo esta la», por outro, «isso existiu realmente»). Imagem
louca,tocadapelo red (pp.158159)



Ecos deste novo contexto ouvira® na mais recenteHoto Espafia (2014),
mai s concr et ame iratogy am 4 ageeZRpricoberadedicoun a
reflexdo das fitransformaciones de la fotografia espafiola en un contexto de

producciérmasiva de imagenes, globalizacién y poscapitakémo

Los valores de ld ot ogr af que redpeandibn adla dultura teerientifica y a una

economia industrial del siglo XIX son sustituidos por los valoresdé tna ogr af 2a 61 2 g
0 postfotografia, basada en la cultura de lo virtual y en las economias de la informacién del

siglo XXI. Para la fotografia, la verdad era una obsesién; para la postfotografia, la verdad es

una opcién. Para la fotografia, la memoria era un mandato uiteufzara la postfotografia,

la memoria sucumbe a lamediatez y a la conectividddqsublinhado nosso)

Atualmente,como aponta Abramowski (201@, 55), a producdo digital de
imagens, efémeras e manipulaveis, gerou uma divida tjgadeaao ponto de

Ranonet(1991)def i ni r 0os nossos dias como fl 0®r e

SCEPTI ClI SME. M®f i ance. I ncr®dul it ®. Tel s so
particulierement de la télévision, les sentiments dominants des citoyens. Chacun,
confusément, sent bien que quelmi®se ne va pas dans le fonctionnement général du

systeme informationnel. Les mensonges et les mystifications de la guerre du- Golfe

«| 0 | quatriemearméedu monde», « la maréenoire du siecle», « uneligne défensive

inexpugnable>, «la guerre chirurgicale», «| 6 e f f desPatdat », ®e bunker de

Bagdad» . etc. - ont choqué, une fois encore, les téléspectateurs qui ont senti leur
subjectivité se fracturecela a confirméd nausearnd (p.1)

Com efeito, Abramowsk{2010 destaca algunparadoxos que tém origem nas

nossas complexas, contraditorias e oscilantes praticas como sujeitos visuais:

la descalificacién y desconfianza ante la cultura visual convive con la voluntad de ver
cada vez mas. Las imagenes,goor momentos, sobrevaloradagdolatradas, y en otras
ocasiones, infravaloradas y demonizadas, como diria Mitchell (2005). A veces se culpa a
la hipervisibilidad de saturar, anestesiar e insensibilizar, para luego afirmar que hace falta

ver a van m§ s i m§genes yna suarte deoletargo badiatle deper t ar 6
insensibilidad. Hoy <conviven sin conflicto |
imagenes ante la sobreexposicién y superabundancia de imagenes, con aquella que

promueve | a visualizaci - g,2@38).rkooc#siboressag@gdea de ch

gue las imagenes solo quieren distraernos, y en otras se afirma que seran las imagenes las
gue nos permitirdn acercarnos verdaderamente a la regfids@)

Segundo e svenos yano tveanmos creermos y no creemos equid
vemos, conocemos 0 no conocemos a partir de lo que vemos, siempre dentro de los

marcos de un régimen escopico partiau{@&bramowski, 2010, p. 53).

! Festival internacional de fotografia e artes visuais.

2 Fotografia 2.0. (2014)Madrid: PhotoEspafia 14Festival internacional de fotografia e artes visuais.
Consultado a 2082014 em
http://www.phe.es/es/phe/exposiciones/1/seccion_oficial/217/fotoggafla

® Fotografia 2.0. (2014Jolheto de exposicao]. MadridPhotoEspafia 14Festival internacional de
fotografia e artes visuais.



http://www.phe.es/es/phe/exposiciones/1/seccion_oficial/217/fotografia_2_0

MOSOUANEN ATENTENSE. NEM GRE G ().
|l‘“s MEOECIADAO py oy NDO). I

I:I.... . SO “\“48

Loty

Figura 2. Pormenor da parede da estacdontsro da
Cidade Universiria, em Lisboa, da autoria dféeira da
Silva.

2. IMAGEME ESCOLA

Enquanto profissionais do ensino, acreditamos que devemos ter presentes as
caracteristicas do mundo visual contemporaneo para melhor contextualizar e
organizar as nossas praticas pedagogitasase, portanto, d8Atravesar paradojas,
tensar y confrontar posiciones, superar los chantajes de los planteos ®inarios
(Abramowski, 2010, p. 58).

Na verdade, a escola ndo se tem mostrado indiferente ao mundo visual, sendo
possivel destacar duas reacfes: a inclusao ou asérctle imagengNo se trata de
etapas evolutivas o sucesivas, sino de ldgicas que han emergido en distintos
momentos historicos y que coexisten, con mayor o menor peso, en la actualidad
(Abramowski, 2010, p. 45).

A atitude de exclusédo, ainda segundo asma autora, nasce do medo e/ou
desconfianca em relacdo as imagens assente, por sua vez, no preconceito de que 0s
seus efeitos sé@o indeg 8vei s; i st o ewmtre elsactal éervarnydeb q u e
pensamiento o la accién asumida por el espectador se est@blate causalidad
lineal y pasible de ser predeterminaqaAbramowski, 2010, p48).De f al t o, f
pensamiento occidental del cual nos nutrimegplica Meirieu (2005) se ha

construido sobre la desconfianza de la imagen. Para Platon y sus discipulos, la


http://www.lisboadiariodebordo.com/

imagen es, por definicion, engafiosa y es necesario desprenderse de ella para acceder
al concepto (Abramowski, 2010, p. 46Ror outro lado, a cultura visual de massas

desencadeou nas escolas a mesma reacao adversa:

En realidad, las escuelas se haceneeco diuna sospecha generalizada
considerado de baja calidad, superficial, poc
de |l a 6alta culturad. Adem8s, al westar el <cor

esparcimiento, el disfrutg el placer, poco tendrian que ver estas practicas con algo del
orden de lo cultural o educativeAbramowski, 2010, p. 46)

Igarzdbal(2010) acrescenta que existem diversas tensfes entre a escola e 0s
meios audiovisuais, principalmente, aetetdo, cuja enceptualizagdofaz da
seguinte forma:

- Lenguaje medial vs. lenguaje escolar

- Television vs. libro

- Emocion vs razén

- Cultura de la imagen vs. cultura de la palabra

- Escuela aburrida/television divertida escuela buena/televisiomala(p. 44)

Ems u mal,rechdzo hacia ciertas producciones visuales pondria en evidencia,
antes que un menosprecio del poder de persuasion de las imagenes, un
reconocimiento tal vez exacerbado. Y, al mismo tiempo, un amplio reconocimiento

de su capacidad de transmitabgree (Abramowski, 2010, p. 48).

Relativamente a inclusdo de imagens, o primeiro tratado sistematico de
pedagogia a favor do papel motivador e da forca pedagogica das imagens foi a
Didactica Magnade Comeéniopedagogo checo do século XVBujos principps
deram origem &rbis Sensualium Pictu® primeiro livro ilustrado para criangas
publicado em 1658.

Outras vozegjue dao conta do poder de seducdo da imagémas que cita
Jacquino(1992)
Vean ustedes lo que escribiria, a principios de siglBadte Doudin de la Sociedad de

misiones africanistas de Lyon, referente a las virtudes de la imagen sobre las poblaciones
africanas analfabetas:

6La experiencia me h a ensefado gue el emp |
maravill osament eé Ade leginculealfaala docrma sinm&gesiase s ,
sospechasen de |l a inocente trampa que a sus al

O lo que decia el conde de Paroy al intentar convencer a Maria Antonieta del interés de la
linterna mégica (el antepasado de nuestros audiovisualeatews) jara la educacion
del Delf2n [ é]

6Varios nifos tienen | a mente concentradaé pol
electriza su imaginaci-né es un =espectS8culo
explicar a sus coma3@eros | o que sientenéod



Afirma Abramowski(2010)que:

cuando en el campo educativo se aconseja usal
6l 1 amar la atenci-n de los alumnosé, se est §
entiende a |l a imagen como una f dupedagogicade seduc
y escolarmenteesta capacidad de propia de lo visdal movilizar, atraer, impactar.

(p.49)

Esta autora chama a atencdo para o facto de, quando se verifica a inclusdo de
imagens no contexto escolar, estas estarem subordinadas a objetivos peslagdgico
verificandos e na unainctlsdod siemprésapr vi sada y vigilad
iser 8n Ociertasd i m8&genes Querista dizerr que,s 6 U S
apesar de aparentemente antagonicascdims « o0 e a excéstdrs «x0 de
guiadas porimilares supuestos respecto de las imageQegen mira sigue siendo
considerado vulnerable ante lo miratkwr eso hay que vigilar atentamente todo lo
que se dara a werAbramowski, 2010, p. 50)Ambas as posi¢des reconhecem,
portanto, o poder didaticdas imagens, visto que estas possuem a capacidade de

atrair espetadores, de persuadir e de facultar conhecimento.

Abramowski(2010)aponta ainda outra posicdo da escola em relacdo as imagens
gue designa de fAprtoimoad - (np .é¢5glu)inad opeSed qgaulen, fi c:
hace varias décadas, es dificil que programas, proyectos, planificaciones, disefios
curriculares no mencionen la voluntad de formar espiritus, conciencias, miradas,
pensamientos, posicionagiticasd (p. 51). Esta atitude, em nosso entmdé
também de inclusdo de imagens, embora procure ir mais além, ou, como refere
Gurpegui Vidal(2007), ndo se limitéa atraer la atencion del alumnado para una
mejor asimilacion de contenidos curriculares, o la incorporaciéon de valores morales
gue facimente se puedan inferir de la fabula audiovis(abud Abramowski, 2010,

p. 52).Procura, antegomo salienta Abramowski (201@prmar espetadores dobs

C a p a z e alizad, eclasificar, despejar, desentrafiar, develar, discernir, es decir,
[capazes d] poner en juego un conjunto de estrategias intelectuales tendientes a
descubrir o desocultar sentidos profundos e implicitos, para poder ser condbéentes

elloso (p. 51).

Concluindo, podemos afirmar que, para nés, a inclusdo de imagens no ensino,
especialmente no ensino t&, é absolutamente crucial, uma vez que a imagem &

um produto cultural, ou seja,
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no es un artefacto puramente visual o iconico, sino que es unagsiatial material que
produce una cierta imagen y que la inscribe en un marco social particular, y que involucra
a creadores y receptores, productores y consumidores, poniendo en juego una serie de
saberes y disposiciones que exceden en mucho a la imageerstion(Dussel, 2005, p.

169)

Incluir a imagem na aula deE é incluir a cultura da lingua alvo, é fomentar o
desenvolvimento da interculturalidade e contribuir, como recomen@uaniro
Europeu Comum de Referéncia para aBiduas (QECR, para a formgdo de
cidaddos do mund&ignifica isb que, como refere Dussel (2005as iindgenes no
deberian ser un recurso para ensefiar lo mismo de siempre, sino que habria que
considerarlas como un objeto y como condiciobn de nuestra existencia, como
artefactos queos atraviesan como personas y como ciudadanos, y que atraviesan y

configuran nuestras formas de salfgr 163.
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Os meus olhos sdo uns olhos,
e é com esses olhos uns

gue eu vejo no mundo escolhos
onde outros, com outros olhos,
naoveem escolhosenhuns.

Anténio GededoPoemas escolhidd<d99

3. IMAGEM , COMUNICACAO E DIDATICA

Todo o ato didatico € um exercicio de comunicacéo (Perales & Romero, 2005),
gue se pode realizar principalmente através da palavra e/ou da imagem. O recurso a
um tipo delinguagem nao exclui o outr@antes, pelo contrarigpois ambos sdo
precisos e, como tal, & indispensavel que sejam os dois utilizados, ensinados e

aprendido$

Segundo refere Prendek905, p. 20)) na comunicacéo estabelecida através de
imagensexiste dém do emissorum mediador m designe)y que constréi a
mensagem através de um coédigo que devera ser decifrado pelo recetor e, como tal,

devera ser conhecido deste.

Beville (1977) considera que:

ha habido una evolucién en la comunicaciéon visual (a través de imagenes) desde inicios
de siglo hasta los afios 70, observando que a principios de siglo las imagenes concernian a
la expresion de la personalidad, la creacion privada y la comunicacion eestize el

emisor. Cree sin embargo que a partir de los afios 70 se desarrolla un nuevo estilo de
comunicacion mediante imagenes caracterizado por: a) centrarse en el receptor como
constructor de significados, b) su aplicacion a la creacién de orden pnalgsia no sélo

hay artistas, sino técnicos) y c) por el desarrollo de la personatiddidnte la creacion.
(apudPrendes, 1995, p. 200)

Para Munari (1990 apud Prendes, 1995, p. 201), existem dois tipos de
comunicagao visual, a casual e a intencionadiepdo esta Ultima ser ou estética ou
pragmatica. Este autor chama a atencgéo para o facto de poderem aparecer ruidos que
podem distorcer ou anular a mensagem e de etae@ossuir filtros, ou seja,
fimecanismos de indole individual que provocan una re@epgersonal y
diferenciada de los mensaje@.72 apud Prendes, 1995, p.201Representamos o

processo de comunicacédo visual de Munari na seguinte fidmrsossa autoria.

4 Cf. Dondis, 1991, pp.18%86; Cano & Sala, 1991, p.dpudPrendes, 1995, p.213; Moles, 1972,
pp.5556, apudPrendes, 199%5.213.
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COMUNICACAO VISUAL

CASUAL INTENCIONAL

Quando observamdado Quando se pretende que a
espontanea e liviemente informagéo seja recebida con
o significadocorrespondente &

intencdodo emissor

RUIDOS
(que podem distorcer e

inclusive anular a mensagem "
COMUNICACAO

ESTETICA

COMUNICACAO
PRATICA

FILTROS DO RECETOR
- filtros sensoriais

- filtros operativos

- filtros culturais

Figura 3: Comunicacao visuaegundo Munar{1990)

Neste tipo de comunicacdo € possivel que o recetor interprete a imagem de
forma totalmente diferente da que tinha idealizado o seu autor, pois este, como
assinala Busquetd 977 ,nosfrepresenta la realidad segun su propia concepcion,
segun su idea mentde la mismaMas aun: segun la concepcién mental que tenga
de la representacion que quiere hacayf@sudPrendes, 1995, p. 2p2

Nestesentido, surge conceitade objetividade da comunicacao visuaegundo
0 qualfies preciso que la imagen utilizasea legible por y para todos de la misma
manera, ya que en otro caso no hay comuninaciov i sual , sino conf
(Munari, 1991, p.19,apud Prendes, 1995, p. 205Bimultaneamente, surge o
conceito deeficAcia comunicativd quep r e s s la similiéud entre el significado
gue propone el emisor y el significado interpretado por el recefiRoendes, 1991,
p.204).

Quando a comunicacao visual é transposta para o campo da didatica, surge,
ainda, outro conceito, o ddicicia didaticaque Bretan de Tend983, p.209)lefine
c 0 man nfensaje eficaz sera aquel cuya descodificacion esté, probabilisticamente,
garantizada mientras que sera ineficaz el mensaje cuya descodificacion implique
dificultadod (apudPrendes, 1995, p.205).

® Cf. Prendes, 1991, p. 204.
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Refere Prendefl999 que gualquer um dos conceitos supra mencionagsts
de acordo com o modelo de Saussure, segundo o qual o signo é arbitrario, ou seja,
Amu-l 01 er pipe20Bras palavwasla autorasendo como tal o recetor que
verdadeiramente atribui sentido as mensageu®s significadospodem iralém
daquilo que o emissor queria dizdPor conseguinte, se as imagens suscitam
diferentes significacdes e interpretacdes, cabe ao enviggentar controlar las
variables que intervienen en el proceso de comunicaciénigardar garantizar la

correcta interpretacidhdescodificacion del mensaje(Prendes, 1995, p. 205).

No caso das mensagens compostas simultaneamente por texto m,iqage
Prendes (1995) desi gna deexplitanm $Malagp e&n s i bi
Janisewski (1990, dl4; apudPrendes, 1995, p. 2P@ueo recetor interpreta o texto
verbal e o texto iconicatravésda leitura (ou da audicdo) e da gegao visual,
respetivamenteque daré lugar a integracdo global do texto de base do qual se
perderam, se gseceam ou se rejeitaranelementos do texto iniciaMejamos a

figura por nés elaborada e infra apresentgde procura ilustrar o que acabamos de

referir.
- leitura ——»
- audicgo ———»
- visualizacdo £ 5 l
Leitura da Interpretagéo do
mensagem| texto verbal e do
texto icénico
- peda «— |
-esquecimento |
- rejeicdo «—]
v
Integracdo global do texto base
Figura4:Lei t ur a de medassganddales & Jathiszewsdao®)
A efic8cia da | eitur a padeedo mreeectossdegerds,s 0 b |

ainda, segundo Deforge (199/4.209, apud Prendes, 1995, p. 207), de fatores
exdgenos (influéncia do meio cultural e da educacdo) e de fatores enddgenos

(relativos a maturacao intelectual do sujeito).

Mas como pode a comunicacatsual ser objetiva e evitar a ambiguidade das

pistas visuaissea imagenmfino es un artefacto puramente visual, puramente iconico,
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ni un fendbmeno fisico, sino que es la practica social material que produce una cierta
imagen y que la inscribe en un mararial particulad (Dussel, 2005, p. 162)
Como podemogontrolar as variaveis que intervém no processo de comunicacao

visual a fim de a tornar eficaz?

Acreditamos que a resposta estd na distincdo entre imagem didatica e nao
didatica. Admitindo que aquetacriada de propdsito para instraiesta é feita para
outros fins, parecenos evidente que a persecussdo da eficacia didatica seja
intrinsecamente almejada pela primeira e ndo pela segunda. Isto ndo exclui a imagem

ndo didatica de ser usada com fins tiodé.
Podemos, entdo, considdas ambas imagens didaticas?

Segundo Prendes (1995, p. 216), existem duas posi¢des distintas:

Desde la perspectiva deodriguez Diéguez (1977), Escudero (1983), Gimeno (1986) o
Cano y Sala (1991), es la intencionalidadud®l de la imagen un proceso didactico la que

determina su cordier aci - n c 0omo me d walmuierdimapénc duede o . [ €]
convertirse en medio didactico: podemos hablar por tanto de la imagen dighatica
accident

Sin embargo, otroautores como Taddei (1976a e b, 1977), Delannoy (1981), Moles y
Janiszewski (1990) o Deforge (199bnsideran la existencia de la imagen didactica en si
misma, independientemente del uso que de ella se haga; seria por tanto una imagen
didactica aquella aqu persigue la transmisibn de conocimiento, la imagen que es
construida con el propésito de ensefar o facilitar la comprension. En oposicion a la
anterior ésta la hemos denominado imagen did4gticae

Esta autora prefere a segunda perspetiva apeeie considerando, portanto,
fimagenes didacticas aquellas en las que la informacion gréafica ha sido organizada
en funcion de su finalidad: facilitar el aprendizaje o la comprension, para lo cual ha
de dirigirse la atencién y crearse un esquema de observa@dendes, 1995,
p.217).

Jacquinot (1988apudPrendes, 1995, p. 217) adota uma visao conciliadora, uma
vez que considera imagem didatica quer a que é criada especificamente para adjuvar
0 processo de ensiaprendizagem, quer a que pode eventualmentassela com

fins didaticos.

Terminada esta tessitura, referimos que a nossa posi¢cao é coincidente com esta
Gltima perspetiva apresentada, a de Jacquinot, embora prefiramos particularizar a
designacdo de imagem didatica com as denominacdes a que Premdegalu

imagem didaticaper seeimagem didaticaper accident
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Aut prodesse uolunt aut delectare...

Horacio,Arte Poéticav.333

4. IMAGEM : POTENCIAL DIDATICO
A julgar pelo numero de vozes apologéticas do poder didatico da imagem,

parecenos inquestionavel seu potencial didatico. Vejamos algumas delas:

AUTOR ELOGIO

Coménio fiLas imagenes sirven porque cautivan a los alumnos, despiert
curiosidad y permiten que éstno sufran con el aprendizéfje

Gruzinski (1995) fiLa i magen per mit dijacion, & vidualizacios de g
saber 6. Hay un valor pedag-gic
nos transmite algo, fija una memoriasgtrectura una referencia coniin

Arnold (2000) fiCuando se usan adecuadamente, las imagenes pueden propontil
fuerte impulso al aprendizaje. Uno de los motivos de que esto sea
que se relacionan con la creatividad y con nuestras emociones; y
relaciones puedemejorar mucho el aprendizéfe

Didi-Huberman fi Pabr a saber hay g ugele podera rgpraesentar:
(2003) visualmente ideas y conceptos, experiencias, sensaciones, y (|

imaginacién no es un acto de libre asociacién sino, precisament
tiempo de trabajo con las imagetes

Samuels (2004) fiLa funcidn de la imagen como un elementecorativo, le permite
interrumpir la progresion hacia adelante de la narrativa, provee
espacio fuera de la cronologia estricta para que se contemp
determinado momento simbdlico y sentimental. La ilustracion
permite niveles de discurso mulggl y simultaneos, en los cuales
visyoal no es un espejo exacto del mundonque guarde relacién c(
élo

Trimboli (2006) fiLas imagenes hacen posible explorar algunos de los se|
desapercibidos que suelen ser aglutinados alrededor de las
may(sculas de un acontecimiento y que, por lo tanto, peecen
relegados o desatendidds

Minzi (2007) «0 imagen como fuente de informacién, como modo de conocer, im
potenciar las facetas de la actividad mental como la analogi
intuicién, el pensamiento global, la sintesis, todos procesos asocia
hemisferio derecho. Es importante enfatizar eslass: hablamos d

® ApudDussel, 2010, p. 49.
" ApudDussel, 2010, p. 6.
8p. 279.

° ApudDussel, 2010, p. 6.

19 ApudDussel, 2010, p. 12.
1 ApudLaguzzi, 2010, p. 29.
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integrar recursos, herramientas, hemisferios, razén e intuicion, vy |
reemplazar una légica potra ni maquinas por persog

Laguzzi (2010) fiLas imagenes dan aire a los conceptos, les otorgan movimient
inyectan otra clasde energia™

Naturalmente que o enorme potencial da imagem se deve ao seu carater
polissémico e heterogéneo, que permite inUmeras posadekdde representacéo e
leitura®.

GarciaValcarcel (2009gmssinala quas imagens possuem, em diferentes graus,
varas caracteristicas: iconicidade/abstragao; simplicidade/complexidade;
denotacao/conotacdo; monossemia/polissemia; estereotipia/originalidgade. das
caracteristicas, podemos considerar, ainda, as suas furmgéedumont (apud
Aprile, 2005) a@fine, def or ma a b r a e gimbolice el epstémicd y el
estétic@ p.(27. Destacamos, no entanto, dada a natureza deste trabalho, apenas as

funcBes didaticas das imagens, assinaladaRaariguez Diéguez (1996

1) Funddn de representacién En estecaso se trata de una ilustraciéon en la que se
sustituye una realidad por una representacion que se pretende analoga a la realidad
originaria. Se trata de mostrar una realidad. Ej. retratos de personajes, reproducciones de
objetos,...

2) Funcién de alusion Se trata de imagenes que ilustran, alegran o complementan un
mensaje verbal pero que no son necesades l|p comprension del mensaje.

3) Funcién enunciativaSon imagenes que tratan de predicar o enunciar algo en relacion
a determinado objeto odar.Ej. sefiales de trafico,...

4) Funcion de atribuciénSupone la presentacion de una informacion especifica de modo
adjetivo a través de imagenes. Ej. graficawoa curva de evolucién, mapa...

5) Funcion @ catalizacién de experienciad.a imagen pretafe la organizacion de lo

real ya conocido, no transmitir nuevas informaciones. Ej. ilustracion que presenta
distintos tipos de frutas, una serie de animales salvajes, una hica ynoto (para
compararlos),...

6) Funcion de operacién En este caso la imag trata de indicar cémo realizar una
determinada actividad. Orientada al desarrollo de destrezas y habilidades. Ej. figura para
colorear o recortar, imagen de co6mo montar una estanteria, como realizar una figura
geométrica, un barco de papel(apudGarciaValcéarcel, 2009)

GarciaValcéarcel (2009) sugere que estes aspetos podem ser discutidos em aula a
fim de fomentar nos alunos uma atitude ativa e reflexiva em relacéo as imagens e de

0S ajudar a tornareise conscientes das intencdes de algumas imatgsenhadas

12 Apudlgarzébal, 2010, p. 44.

13p. 29.

14 Cf. Barthes, 1964apudPrendes, 1995, p. 211; Beville, 19a@pudPrendes, 1995, p.211; Moles &
Janiszewsky, 199@pudPrendes, 1995, p.211.
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com fins especificos. Trate, por conseguinte, de procurar desenvoleeitékios

que ultrapassem a resposta natural e 0s gostos e preferéncias pessoais ou
condicionadosparague o0s al unos asima dpsonwdisanos e dakee v a r
seus pbprios juizos de valor sobre o que consideram apropriado e esteticamente
agradaved (Dondis, 1991, p. 230). Falamos, portanto, do Qaadis (1991 )designa

por alfabetismo visual Sobre este conceitefere este autayue:

Como meio ligeiramente superide participacdo, o alfabetismo visual permite dominio
sobre 0 modismo e controle de seus efeitos. Alfabetismo significa participacdo, e
transforma todos que o alcancaram em observadores menos passivos. Na verdade, o
alfabetismo visual impede que se inseaarsindrome das «roupas do imperador», e eleva
nossa capacidade de avaliagdo acima da aceitacdo (ou recusa) meramente intuitiva de uma
manifestacdo visual qualquer. Alfabetismo visual significa uma inteligéncia visual.

Tudo isto faz do alfabetismo visuama peocupacdo do educador. Maior inteligéncia

visual significa compreensédo mais facil de todos os significados assumidos pelas formas
visuais. As decisfes visuais dominam grande parte das coisas que examinamos e
identificamos, i nc | iotedigéng visua aumentatouefeito. da [ é ] A
inteligéncia humana, amplia o espirito criativo. Nao se trata apenas de uma necessidade,

mas, felizmente, de uma promessa de enriquecimento humano para o (Deundis,

1991, pp230-231)

Nao obstante, Funes (2005 r e f eaceeca dg esta exXperiencia del mirar, de
ser espectadores tenemos que aprender nosotros de los jévenes mediaticos y no tanto
de enseiar a v pp. 105106). Efetivamente, esta autora chama a atencao para o
facto de os alunos de hoje serempetadores, ou seja, sujeittiga experiéncia social
ocorre, principalmente, a partir das relacdes que surgem através dos sentidos, das
percecdes, ndo esquecendo a presenca da consciéncia ou a palavra. Assim, 0s
educadores tém de confront® com uma siagcdo de aprendizagem na qual a
informacéo que os sujeitos adquiriram tem em si uma visao ideologicalturali,
nas palavras de Funes (200enviet a en el cel of (.n08d e | es
Parece, entdo, que, no alvor do século XXI, o ensino eafrendesafio da

alfabetizacdo mediatica(Kinder, 1999, apud Dussel, 2005, p. 1660u seja, um

ensino que:
deberia aportar a los sujetasudi enci a criterios, no para apac
vueltad, sino par aelesidenciany$para expoladas ¥ explomaiseae n s u s
trav®s de el l as, y as? o6darle la vueltabd. De L
de Il a i magen, gue |l es permita O6verd sus mani
silencios, Osniootnaersd, syusenex &l i ma instanci a,

programacion. Deberia educar su percepcion de las formas y formatos televisivos, de sus
flujos y sus intentos de seducci@@rozco, 200-apudDussel, 2005, pL67)

Do exposto se pode deduzjue deveros evitar fazer um uso dos recursos

audiovisuais que reforce a experiéncia passiva dos alunos enquanto consumidores de
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televisdo (Dondis, 1991, p. 17Mpevemos, por conseguintepmo sublinha Funes
(2005) fdedicar mas tiempo al debate que a la exposionds, tiempo al andlisis de
los datos adquiridos que a la adquisicion de informacién, mas espacio para discutir

los criterios de seleccidn, que para la elalidrade los datas(p. 108).
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A mi la imagen solo me interesa como herramienta de trabajo
o de juego, que es lo mismo.

Didi-Huberman

5. AIMAGEM E O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

5.1. Périplo da imagem no ensino de idiomas

Debrucandenos no contexto especifico do ensind_&a e, mais concretamente,
do espanhol, o uso da imagem com fins didaticesgémhando relevo com o
aparecimento de novas metodologias de ensino, contriuiaddém para esse
facto os avancos tecnoldgicogue facilitaram a utilizacdo dos meios visuais e

audiovisuais.

As imagens, segundo Gutiérred,ombardo, e Mufioz (2012) nado se
encontravam entre o0s recursos didaticos usados peélimdo tradicional ou
A gamaticat r adu- «0 0. Estas passaram a ser as
método direto, porque permitiam que os alunos associassem o0s significados
diretamente na ljua estrangeira, sem interferéncia da lingua materna. Diz Sanchez
Pérez (1992) que os manuais escolares preconizadores deste método se apoiavam em
desenhos que ajudavam a estabelecer a relacdo palgeta. Algo que, como
referimos no primeiro capitulgg Coménio, no século XVII, havia explorado na sua
obraOrbis Sensualium Pictugjnda que dirigida ao ensino do latim. Sanchez Pérez
(1992 destaca um destes manuais pedfirmaa ideia de Coménio:

En este marco se inscribe el libro de R. Torfés pctorial Spanish Coursepublicado

en su 30 edicion en Londres, 19@®bresale sobre todo el uso que hace de los dibujos.
A la izquierda presenta umsscena pictdricaen la que los objetos, animales o cosas, se
sefialan con un namero. A la derecha se irclury texto descriptivo, en el cual constan
los numeros correspondientes a las palalmasesentadas graficamenteEl texto suele
consistir en frases descriptivasEl"abuelo estd sentado en un sillén (9) fumartelo
pipa".*® (p. 318)

Osmétodos de basestruturalista (audiooral, situacional e SGAY) também
usaram apoio didatico visual, principalmente ilustracdes de banda desenhada
como refere Goldstein (20),1«historias en imagenes, igual que las imagenes
proyectadas y las tiras filmica§».20. Atentemos na analise que faz Sanchez Pérez
(1992 do manualEspafiol en directode A. Sanchezt al, integrado nesta

15 Sublinhado nosso.
16 Método estruturalobataudiovisual.
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metodologia, (0 primeiro a ser impresso em Espanha, em 1974, orientado

especificamente para aprendentes estrangeiros):

Espafiol en Direct@sta estructurado en tres niveles. A su vez, el | y eldubkdividen en
otros dos, resultando, en realidad, cinco libros de texto. Cada Unidad del NigeylI{l
B) consta de los siguientes elementos:

- Una primera pagina en la que se contiene umgd@tjue refleja una situacion de la
vida diaria (conocerse unos amigos, en el hospital, de viaje...). La comprension del
texto se facilita con laclusion de varias vifietasalusivas al mismo.

- Un cuadro esquematico de los elementos gramaticales o esilest que
constituyen alguno o el principal objetivo de la unidad, seguido de varios
ejercicios de corte estructural, para permitir la internalizacién de los elementos o
estructuras presentados.

- Dos péginas con dibujogara favorecer la asimilacion dsteicturas o Iéxico y la
practica con dichos elementos. Dicha préctica es oral.

- Otras dos péaginas con diversos ejercicios de transformacion, sustituciéon o
repeticion para asentar la adquisicion de las estructuras presentadas en la leccion.

- Una ultima pagina en la que se reprodonegliante dibujosuna situacion paralela
a la introducida en el principio. El objetivo de dicha situacion ilustrada es facilitar
la transferencia de Igpeendido a contextos similar&s(p. 330)

Goldstein (2011, p20) assinala que, a partir da década de 70, com a difusédo da
abordagem comunicativa determinados tipos de atividades, como, por exemplo, de
preenchimento de espacgos, passaram a bsseam pistas visuais e que, com 0
aumento da utilizagdo de materiaistémticos, normalmente acompanhados de
ilustracbes, o conteudo visual dos livros de texto cresceu significativamente. A
importancia dos recursos visuais verifieggeltambém, segundo o mesmo autor, nos

exames que passaram a incorporar imagens, sobretyadotaearal.

No entanto, afirma Sanz (20@B04, p. 67), que as imagens sO deixaram de
desempenhar fungbes meramente ilustrativas e de apoio, quameébdodologia
nociofuncional foi levada aos manuais, passando, entdo, a introduzir situacoes

comunicativagomplexas e temas mais amplos.

Atualmente, apesar de reconhecidas as potencialidades didaticas das imagens,
Goldstein (2011, p. 23) assinala geiste anecessidade de se fazema
reinterpretacdo deeuuso no ensino dak, requerendo para a imagem yrapel

mais visivel e mais influenteesse contexto

17 Sublinhado nosso.
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5.2.Finalidades do uso da imagem

De acordo com QECR a imagem pode servir dieput de informacao (p. 220);
pode ser usada para levar o ludico a aula (p. 88); pode cumprir a funcéo estética (p.
89) e podeser adjuvante da producéo oral (p. 92), rececédo audiovisual (p. 110) e
realizacdo de tarefas (p. 224). QECR refere, ainda, que existem elementos
paratextuais (p. 132) ilustracGes, quadros, tabelas, esquemas, diagramas, figuras,
aspetos tipograficos, #m outros- que podem direcionar a atencdo do leitor e/ou

acelerar o processo de leitura (p. 142).

Segundo o Programa de Espanhol do ensino secundario, a imagem e 0s materiais
audiovisuai s S«O0 daox quaie Bet dese rexarrér®par iac 0 S
aprendi zage m(p.28a Neste dagumamo orientador encontsgm
enumerados os tipos de recursos passiveis de serem explorados noétatica
alertando Fernandez (20Q01a28) para o facto de a lista ser «apenas indicativa da

multiplicidade de matéais que se podem utilizar na aula de lingua estrangeira
Em sintese, na aula &, a imagem pode servir de:
\% Motivacao para a aprendizagem

Apesar da hipervisibilidade que caracteriza a nossa era, a imagem continua a
sensibilizar, seduzir, surpreender e provo&owntag &pud Dussel, 2005, p.1%2
assinala, justamente, este aspeto quando menciona quatinua saturacdo de
imagens chocantes,ug ndo tém em si um objetivo especifico, produzem uma
espécie de anestesia, ou apatia, sentimento esse que estad cheio de frustracdo e

comocao

Na nossa Oticaa finalidade de motivar os aluna®existe com as que se

apresentam em seguida.
Vv Input lexical

O uso didatico da imagem mais comum e mais antigo é justamente este. A obra
Orbis Pictusde Coménio, no século XVII, e o Método Direto sdo exemplos, ja

referidos anteriormente, deste tipo de utilizacdo de imagens.
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V Facilitadora da assimilacdo de regras grmaticais

A realizacdo de atividades gramaticais, tendo por base uma imagem, asotiva

alunos para a sua consecucao, facilitando a assimilacao da regra gramatical.
\% Input cultural

A cultura da lingua alvo pode ser levada para a aula de LE através de imagens
didaticasper accidentja que estas correspondem ao chamado material aut&ntico
Acreditamosque, com a sua utilizacdo, podemos mostrar e refletir sobre aspetos da
vida real do pais ou paises onde se fala a lingua que se estuda. Cremos, no entanto,
gue devemos evitar cair na tentacdo de dar apenas um reflexo estereotipado da

cultura alvo.
\% Estimulo & comunicacao

Muitas imagens provocam sensacdes e reacdes que estimulam a pratica das
habilidades comunicativas. Como ref&&ncheZ2009, p.2)guer se gosteu nao da
imagem, esta pode provocar uma reacao espontanea e natural. Podefaps usa
portanto, para conseguir uma comunicacdo auténtica na sala de aula. Se pensarmos
no nosso quotidiano, facilmente recordamos uma conversa que teve origem numa
imagem. Quatas vezes ndo ouvimos 0s nossos alunos a dialogar sobre fotos

publicadas né-acebookou sobre cenas de um filme?

5.3.Critérios para a selecao de imagens

A imagem ideal serd a que respondan@sessidades e interesses dos alureos
aosobjetivos didaticose a sudinalidade deve ser determinante no momento da sua
eleicdo Sanchez, 2009.3). Se desejamos que 0s alunos aprendam um novo campo
lexical, devemos usar imagens com um alto nivel de iconicitigdea evitar
ambiguidades e interpretacfes erroneasgi&remos estimular a comunicacao entre
os alunos, devemos, pelo contrario, recorrer a uma imagem ambigua capaz de
suscitar varias reacgdes e/ou interpretagdes. Naturalmente, a pertinéncia, rentabilidade

e eficacia devem, igualmente, ser tidas em contaratpuda eleicdo de imagens.

BAmuestras de | @asque ansu aigen, fuersn creadas pacarla comunicacién entre

habl antes nativos en un contexto no docented ( Gut
9 Sobre os niveis de iconicidade estabelecidos por Abraham Nlé&driguez Diéguez (1988, pp.

60-62).
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Goldstein (2011, p. 21) destaca, tambénmnpacto visual e acapacidade de
surpreender como critérios de selecao, visto qgeeum professor parou para ollar
e para refletii para determinada imagem também € muito provavel que um aluno

faca o mesmo.

5.4.Exemplos de atividades

Para ilustrar omodus operanddidatico com imagens, selecionAmos algumas
atividades dosyllabus 6 Uniama g e n mi | p al aSomoress& , d o s
CastafieSequero®. A apresentacddas atividades eleitas organigasegundo as

finalidades didaticaseferidas anteriormente

V Motivagdo para a aprendizagem

Collage

Podemos llevar revistas, folletos, catélogos, etc., para que los alumnos rei
su propio collage segun la intencién del profesor: relatar en el pasado, orge
una ruta turistica, comparar, hacer anuncios publicitarios, etc.

Finalmente los alumngsresentan su collage al grupo.

Figura 5: Exemplo de atividade motivadora

V Input lexical

1.10 Imagenes fugaces

A partir de un dibujo o una fotografia que se muestra durante un tiempo determinado, los alumnos
tienen que nombrar el mayor numero de objetos que recuerdan.

La siguiente fotografia nos valdria para trabajar con el Iéxico del hogar:

Figura 6: Exemplo de atividade panaput lexical

20 Disponivel em http://www.ua.ac.be/pablo.castan(sele¢ o n a r ADocument eno
Consultado a 209-2014.
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V Facilitador da compreenséo e assimilagcédo de regras gramaticais

El subjuntivo
¢, Qué es lo que el ayuntamiento espera de estos ciudadanos?
Construye frases con los siguientes verbos:

esperar que

querer que

Figura 7: Exemplo de atividade facilitador da compreensédo
assimilagcéo de regras gramaticais

V Input cultural

4.1 lgual, parecido, diferente
Se muestran fotografias que muestren aspectos de la cultura de la lengua meta. Los alumnos indican
lo que es igual, parecido o diferente respecto a su pais.

Figura 8: Exemplo de atividade panaput cultural

25



V Estimulo & comunicacdo

Publicidad

a) Se muestran tres anuncios de un mismo producto pero de diferenégsas. Los alumno:
discuten cudl resulta mas eficaz. A continuacidon podriamos pegar en la pizarra o pro
cuatro imageneg;previamente seleccionadas de personas de diferentes edades y estilos
discutir sobre cual resultaria méas atractiva para camta de ellos.

b) Podemos manipular un anuncio para que no sepan qué producto se anuncia. Los al
hacen hipotesis.

VO GRACIAS, ESTOY L TN PASO”

Figura 9: Exemplo de atividade paestimular a comunicacéo

5.5.Fontes de imagens e ferramentadigitais®
Podemos encontrar imagens em suporte papel ou em suporte digital.

Relativamente ao primeiro, revistas, jornais, folhetos, panfletos sdo os recursos

mais comuns. Muitos deles existem na Web:

L As diversas ligacdes foraconsultadas a 05 de outubro2i4

26



Revistas ABC
IHola! www.abc.es

htto://ww.hola.com/ El Periodico

www.elperiodico.es

Jornais El Correo

El Pais www.diario-elcorreo.es
www.elpais.es Agencia EFE

El Mundo www.efe.es

www.elmundo.es La Estrella Digital

www.estrelladigital.es

Quanto as imagens digitais, podemos conskeguile varias formas:

1) usando um motor de busdadogle Image Searclpor exemplo), sendo que é
possivel filtrar os resultados através da pesquisa avancada e encontrar imagens livres

de direitos de autor;
2) usando Clipart do Word

3) consultando paginas Web como as que se seguegrconstituem repositérios
de imagenguriosas, divertidas, fotografias de boa qualidade grafica e técnica ou

mesmo sitios cuja principalfcdo é dar a conhecer a imagem

http://www.elhacker.net/fotos.htm

http://www.pekeqifs.com/fotosdivertidas.htm

http://www.flickr.com/explore/

http://www.planetacurioso.com/cateqoria/fotogriosas/

http://olhares.sapo.pt/#

4) parando freez@ qualquer cena de um filme, documentaspot publicitario,

video de musica, jogo de computador, entre outros.

As ferramentas iditais, como refere Goldstein (2014.,23, podem ser usadas
pelo professor para criar e manipular as suas imagens, ou podem facultar tarefas
como a criacdo de histérias quostersdigitais. Para terminar, citamos alguns

exemplos aplicados com éxito p@te autor:
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1)

2)

3)

Voicethread com esta ferramenta é possivel criar histérias em formato
digital e colocdas em XXXX com banda sonora ou voaff.

(www.voicethread.com O autor assinala que esta aplicag@sim como

outras que ndo especifiasta disponivel pasmartphones

Blurb: permite criar libros em formato digitahtfp://es.blurb.con)/

Glogster esta ferramenta cria posteres digitais interativos com imagem,
video, audio e textowiww.glogster.con O autor refere ainda que

existem varias paginas web onde os alunos podem apresentar fotos e

texto, como, por exemplohttp://1000words.net/Por fim, Goldstein

lembraque é muito facil criar uma histéria digital (imagem, texto e som)
com o programa tdo conhecido com@owerpoint ou Windows

MovieMaker
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Piece out our imperfections with your thoughts;

Into a thousand parts divide on man,

And make imaginary puissance;

Think when we talk of horses, that you see them
Printing their proud hoofs i' the receiving earth;

For 'tis your thoughts that now must deck our kings,
Carry them here and there; jumping o'er times,
Turning the accomplishment ofamy years

Into an howglass: for the which supply,

Shakespearédjenry V, vw.16-24

6. |IMAGENS MENTAIS : USO DIDATICO

As imagens, como refere a historiadora de arte Laura Malgaptid Dussel,
2005, p. 160)nao sdo unicamente as que apercebemos através da visdo. A estudiosa
refere as imagens mentais, que nao sao fisicas awepdreas, ou as imagens
literarias, criadas pela nossa mente através da palavra escrita, que poderdo parecer
etéreas ou menos incisivas que nao é verdade pois as imagens que a nossa mente
cria sdo as mais persistentes, poderosas, em alguns casos, permanentes e traumaticas.
E por isso queconclui a autoraa imaginacdo é uma das nossas armas mais
poderosasa par do poder de sugestgoe contribui para a criacadessa imagem,

gue se faz real pela referida sugestao.

Sobre o papel determinante das imagens mentais N0 NOSSO pProcesso cognitivo
pronunciase Arendt (1978f°, Damaésio (1994f° e Ellis (1995f* sendo que
Jacquinot (1992, p.39yefere que os estudos da Semidtica e da Psicologia,
designadamente da Psicologia Cognitiva, posicionam o lugar da imagem (associado
ao pensamento analdgico, que inclui os valores afetivos e socioafetivos), na
construgédo dos processos cognitivos, ao ladbnguagem, em complementaridade,

em interacao entre si.

Na verdade, nas ultimas décadas, vimos surgir uma série de teorias de
aprendizagem (Teoria da dupla codificacdo de Paivio; Teoria da aprendizagem
multimédia de Mayer; Teoria da memoria de trabaka®dddley; Teoria multimodal
de Engelkamp) que colocam lado a lado e em interacdo imagem e palavra. Nao

esquecamos também o novo halo das teorias de aprendizagem derivado da Teoria das

22 Apud Arnold, 2000, p278.
2 | dem
24 1dem
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inteligéncias multiplas de Gardner e do Modelo de inteligéncia emdciona
apresentado por Mayer, que se tornou mundialmente conhecido, em 199%)estm o

sellerde GolemanEmocional Intelligence

N&o admira, por conseguinte, o surgimento, na aprendizagem de idiomas, de

uma abordagermom o foco na dimenséo afetiv@omoexplica Arnold (2000,

las imagenes estan saturadas de las emociones, pero a su vez las imagenes mentales pueden
influir en nuestros estados y nuestro desarrollo afectivos. Ambas direcciones son importantes
para el aprendizaje de idiomas. Este vinculo entedeletividad y las imagenes en nuestros
procesos mentales apunta a la utilidad de la incorporacion de la visuafizaciam enfoque

afecivo del aprendizaje de idiomgg.281)

Arnold (2000) reuniu um@rande variedade de possibilidades de aplicacdo da
visualizacdo ou do uso guiado de imagens mentais no edsinbE da qual

selecionamos as que nos pareceram mais interessantegassgnos a apresentar
0 Atividades relacionadas com anemorizacao

! Buzan( 1991) refere a t®cnica dgsemaadpr endi
gancho® S e g u n dno apeende, pa €jemflo, diez elementos fijos que
son como ganchos con los que se cuelgan nuevos elemerdo. Ent onces
cuando haya que memorizar algo, @socia una image mental con los
el eme nt.pudArnold, @30@, p. 28/

1 Arnold (200Q apresenta uma técnicanse | hant e ~ anttéencaor , a
dapalavra-chaved que se resume em aprender um
associacdo auma palawva c 0 n h gue iregrasentd preferentemente una

imagen y que de alguna manera nos recuerde la nueva pé[atz84.

1 Kosslyn (1983, p.174:apudArnold, 2000, p. 284)ndica um estudo realizado
por Bower na Universidade de Stanford que mostrou que das trés estratégias
memoristicas usadas para a aprendizagem de pares de palavras cdncretas
firepeticion continua de palabras, construccion de imagenes separadas de los
pares de objetos y la construccion de una imagem lds dos objetos

interactuando-, esta Ultima se revelou a mais eficaz.

%5 2La visualizacion se refiere a las imagenes mentales traidas a la consciencia con alguna finalidad.

Se trata de ver con | o que se denomina o6los o0jo0s
un tanto fantasmagoricas que sabemue existen pero no podemos decir exactamente cémo o dénde.

Cabe destacar que estas imagenes, aunque suelen ser de caracter visual, pueden estar asociadas a odas
modalidades sensoriatedrnold (2000, p.277).
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1 Revell & Norman(1997, p. 41,apud Arnold, 2000, p. 284)pescrevem uma
técnica desoletracdq segundo a qual o professor deve escrevepange de
cima do quadro, o vocabulo a memorizar, depois pedir aos alunos que formem
uma imagem mental da palavra e, seguidamente, que fechem os olhos e a
i v e j Atwra deve, por fim, escreNé de cor Estes autores referem, ainda,
guese podem repetistes passos até que se domine a palavra. Se uma parte de

uma palavra cria problemas, peskeimaginar/escrever essa parte maior.
o Atividades fAmultifuncionai so

1 Moskowitz (1978, apud Arnold, 2000, p.291) criou atividades que apelidou de
viagens com d&antasia nas quaiseguiaos alunos até ao passado por lugares
pitorescos (selvas, aldeias, fundo do mar, etc.). As imagens produzidas durantes
estas Aviagenso podem ser wutilizadas de

gramaticais especificos atévadiades integradoras de certas competéncias.
0 Atividades para desenvolver a leitura

1 Tomlinson (1998, p.270apud Arnold, 2000, p.287) recomenda que se deve
desenvolven capacidade de visualizag&o dadr na LE a fim de uma propiciar
uma relacagpositiva com o texto.Aconselha também a utilizacdo de textos
literarios porque envolvem o aluno quer cognitivamente quer afetivamente
sublinha que estes devem ser usados por questdes estéticas e ndo de lingua.
Arnold (2000) mostranos o0 seguinte exemplo &esualizacéo para trabalhar o
conto AEthan Fromeo de Edith Wharton:

Antes ct leerla:
Cree una imagen en su cerebro del desarrollo de la vida en un area rural pobre de Nueva
Inglaterra al final del siglo diecinueve. Si usted viviera alli, ¢,como seria®® thginese
un dia tipico de invierno en la granja. ¢Qué haria? ¢A quién veria? ¢Qué podria hacer por
las mafianas? Imaginese que su cényuge es una persona que se esta siempre quejando.
¢,Como serian sus comidas juntos? ¢Qué esperanzas y suefios tendria?
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Después déeer el texto:
Visualice la tarde en que Ethan camina con la joven y alegre Mattie, la prima de su mujer,
volviendo a casa después del baile. ¢De qué hablan? ¢Qué sonido tiene la voz de Mattie?
¢, Qué siente Ethan? Imaginese la forma de andastéehay alguna diferencia de como
suele andar@Arnold, 200Q p.293)

o Atividades para desenvolver estados emocionais positivos

Arnold (2000) descreve uma atividade de visualizagdo destinada a ajudar os
alunosa deixar os problemas e as preocupagdesdaraala de aulague

consta da seguinte forma:

cierre los ojos e relaje el cuerpo y la mente. Es un dia agradable de primavera. Imagine que
va a un lugar que le gusta. Puede ser un sitio donde haya estado antes o un sitio que se esta
imaginando ahora porimera vez. Puede estar en el bosque, en una montafia, en el mar, o en
otro lugar. Mientras camina esta disfrutando del aire fresco. Fijese en los colores que le
rodean y escuche los sonidos. Sienta el calor del sol y la energia que le da. Disfrute por un
instante de lagz y el bienestar que le rodep. 288

Whitmore (986, pp.102L04, apud Arnold, 2000, pp.28289), para os seus
alunos adolescentesugereuma atividade dentegracdo das dimensdes
cognitiva e afetivasegundo a qual desenvolvemos imagens pada uma
dasdimensbes (o autor exemplifica com um mocho e um éorag um
computador e um passaroyeguindese de um passeio pela natureza
acompanhado por essas imagens, experimentando o dia e tentando manter
uma comunicagdo em trés vias, o que produzird uma maior harmonia entre as

partes.

0 Atividades de ensaio mental para melhorar as habilidades

comunicativas

Brown (1991, p.86,apud Arnold, 2000, pp.286) apresenta um exercicio de
visualizagdo que descreve days@ate forma visualizese falando o idioma

com fluéncia e interagindo com falantes nativos; posteriormente, quando se
encontrar nessa situa-«o, j8&8 teré8 de

estara mais confiante.
o Atividades centradas no significado

Arnold (200Q p.285 mostranos um exemplo adaptado de uma apresentacéo
de Robert O6 Nei | I, baseada em Stevic

perguntas sobre um texto narrativo curto lido anteriormente, mas cujas
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respostas estardo nas imagens criadas naententcada aluno durante a

leitura. Para uma melhor compreenséo, atentemsao seguinte exemplo:

Si usted leeMientras caia la lluvia, Mary estaba nerviosa mirando por la ventana. Vio a
John acercarse. Corrié hacia élcoad 0 a b r i - , puedle ppeguan gQaééllevaba
puesto Mary? ¢Qué estatura tiene? ¢Abraza a John o le pega?

Arnold (200Q explica que, desta forma,

Los alumnos no tienen que tener miedo a dar una respuesta objetiva incorrecta pues la
pregunta esta disefiada para la informacion que existe en el almacén de imagenes de los
alumnos. Su atencidén queda fijada automaticamente en el significado que estaryeahstr
mentalmente, que es mas parecido al proceso de adquisicion natud@mal que muchas

clases de actividades tradicionales de aprendizaje de idigmass)
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PARTE II: APLICACAO DA UNIDADE DIDATICA

1. CONSIDERACOES PREVIAS

Nesta parte pretendemos revelar todo o trabalho desenvolvido para a
consecucdo da UD, desde a sua preparacdo, passando pela sua aplicacdo, até a
reflexdo sobre a experiéncia vivenciada. Assiomecamos poabordar os aspetos
que determinaram as nossas opc¢Oes aqudadooncecdo da sequéncia didatica,
nomeadament® contexto escolar onde aplicamos a UbDperfil dos alunosas

linhas metoddlgicase o procedimento relativo a planificagéao.

Descrevemos detalhadamentelaboraéo da sequéncia didatica, procurando
mostrarcomo e por que razawiamoscada atividade. Para facilitar a compreenséo

desta descri¢cdo exaustiva aconselhamos vivamente a consulta do anexo IV (p.116).

Dedicamos uma secdo a avaligc@presentandoos instrumentos e

procedimentos selecionados para aliagao das aprendizagens.

Por fim, refletimos sobre a aplicacdo da sequéncia didatica, salientando

sobretudo os aspetos que poderiam ser alvo de melhoria.

2. GRUPO ALVO

2.1.Escola

A Escola Secundéaria D. Pedro V integra o Agrupamento de Escolas das
Laranjeiras criado em 20413. Situada em Lisboa, mais concretamentéaguesia
de Nossa Senhora de Fatima, foi inaugurada em 1969, tendo, na altura, o nome de
Liceu Nacional de D. Pedid.

Na escola estudam 1314 alunos, dos quais 213 frequentam o ensino basico
regular, 489 os cursos cientifibomanisticos do ensino secundario regular, 99 os
cursos tecnoldgicos e 254 integram 0s cursos profissiéngis regime noturno, 91

alunos frequetam o ensino recorrente, 24 os cursos de educacdo e formacdo de

26 Segundo os dados divulgados Estola Seaudaria D. Pedro \¢ Projeto Curricular de Escola
20092013
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adultos de nivel béasico e 144 os cursos de educacdo e formacdo de adultos de

secundario. Existem 83 alunos naturais de outros paises.

Trabalham na Escola 164 docentles quais 73% pertencem@os quadrog
31 n&o docenté$

No que respeita as instalacfes, a escola apresertdalmente renovada e

apetrechada, gracas a intervencdo operada, em 2008, no ambito do Programa de

Modernizacdo do Parque Escolar Destinado ao Ensino Secundario. S&m<inc

pavilhdes que o constituem: o Pavilhdo Central, o Pavilhdo Novo e os Pavilhdes A1,

A2 e A3. No Pavilh&o Central, enconsa, no piso 0, a secretaria, a reprografia, os

gabinetes dos 6rgaos de gestdo, a sala dos diretores de turma, o refeitorio, o pos

meédico e a sala de professores e, no piso 1, o gabinetes de psicologia e salas de

reunides. O Pavilhdo Novo é constituido, no piso 0, pelo Auditério, Camarim e Bar

e, no piso 1, pela Biblioteca Escolar e Centro de Recursos Educativos (BE/CRE),

Associaca de estudantes e espacos de trabalho. Nos pavilhdes Al e A2, encontram

se as salas de aula. O Pavilhdo A3 é constituido pelas salas de EVT, TIC e

laboratorios.

A BE/CRE da escola € um espaco de livre acesso que dispbe ndo s6 de

espacos flexiveis e artiados, mas também de equipamento especifico e fundo

documental diversificado que permite a consulta e a producdo de documm@ntos

diversos suportesPCE, 2009, p.72). Dos recursos disponiveis para consulta, a

BE/CRE ja conta com seis dicionarios de ParasjEspanhol e Espanhol/Portugués,

dois dicionarios da Real Academia Espanhola e uma graméatica o que nado se

verificava anteriormente devido a recente chegada desta disciplina a Escola. Sendo

também um polo dinamizador da vida escolar, no que respeitacanagao,

educgao, cultura e lazerPCE 2009, p.72), a BE/CRE concebeu um blogue
denominado ALaranjiceso que funciona
curricula r e n«o RCH 2009, p.d2) dertado ¢ Agrupamento. Com o

mesmo fimaglutinador exste o boletimlanela Abertacriado emoutubro de 2012,

com

gue daa conhecer as varias noticias, acdes, eventos, artigos cientificos, entrevistas,

artigos de opinido e artigos pedagoégicos das varias escolas do Agrupamento

(http://esdpedrov.blogspot.pt/p/boletianelaaberta.html

271 dem.
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http://esdpedrov.blogspot.pt/p/boletim-janela-aberta.html

O ensino do Espanhol na escola existe nos 10.° e 11.° anos dos cursos
cientificohumanisticos do ensino secundario regular, apenas na Formacao

Egecifica, e nos 1.° e 3.° anos dos cursos profissionais de Técnico de Secretariado.

O Departamento de Espanhol, constituido por duas docentes (uma
pertencente ao quadro de escola e outra contratada), procura, em consonancia com o
PCE, envolver os alunos reeu processo de aprendizagem através da organizacao de
atividades no ambito disciplinar, integrar@® em conteudos curriculares
disciplinares significativos e divulgando a Escola e a Comunidade a experiéncia
pedagdgica dai decorrente, principalmentggvas do blogue do Agrupamento e do

boletimJanela Aberta

Durante este ano letivo realizse uma ida ao Teatro Municipal Joaquim

Benite de Almada para assistir a pdga copla negrainterpretada pelo grupo
iChirig-ticaso e encieAlama pel o prestigia

Est8 ainda prevista a realiza-«o0o do
cont os o, dinami zado pelo Grupo de Espanh

Inglés e Francés.

2.2.Alunos

A partir da andlise das respostas obtidas no questiGhamposto aos alunos
(composto por quatro partes: contexto familiar, contexto linguistico, aprendizagem

do espanhol e interesses) tragamos o perfil da frma

A turma alvo situase no nivel de competéncia Al, segund@ECR estando,
portanto, os seus elemtos a obter o primeiro contacto com o Espanhol em contexto
escolar. Consequentemente, para quéEa ndo constituisse um obstaculo a

compreensao das perguntas, o questionario foi elaborado em portugués.

A turma era constituida inicialmente gralunos,dos quais quatro nunca ou
muito esporadicamente haviam comparecido as aulas. Aquando da nossa intervencao

didaticag fora incluido outro discente narma, ficando, assim, o grupo constituido

8 Cf. Anexo .
% Osdadogesultantes da nossadise podem ser consultados noeo I11.
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por 22 alunos. Por conseguinte, a nossa analise diagnosticaondmlera nem este

altimo elemento nem os quatro que nunca estiveram presentes.

O nosso universo de alunos é compostoldoraparigas e seis rapazes com
idades compreendidas entre os 15 e 0s 19 anos. Todos os alunos séo portugueses, a
excecao de um quebasileird®, mas filho de pais portugueses, alids como todos os
seus colegas de turma. Oito alunos tém como agregado familiar os pais e o(s)
irmao(s), outros oito vivem no seio de uma familia monoparental e um aluno
pertence a uma familia reconstruida. Dalunos sao filhos Unicos, os restantes tém
pelo menos um irmao. A habilitagdo académica das maesssitesatre o 2.° ciclo e a

licenciatura e a dos pais entre o 1.° ciclo e 0 mestrado.

Quanto ao perfil linguistico dos alunos, todos pertencem a familias
monolingues, a excec¢ao de um que € bilingue (portugués e crioulo). A maioria refere
conhecer o inglés, o espanhol e o francés, situando no nivel elementar os dominios
de referéncia apresentados, excecdo feita a compreensdo do inglés, cujo nivel
referidonmai or i t ar i aamagend. Quatro@lunooténfifamiliares espanhdis
e cinco tém familiares a viver num pais hispéadante. Quando questionados sobre
onde e com quem falam espanhol, a escola e a professora foram os mais referidos,
por conseguinte, principal meio de contacto com sganhol é o que tém nas aulas.

No entanto, do47 alunos,13 falam espanhol fora das aulas, preferencialmente para

comunicar com hispanrfalantes quando viajam.

No que se refere a motivacao dos alunos para o estudoalthekp maioria
refere o gosto pela aprendizagem de novos idiomas como a causa que lhe subjaz.
Relativamente as atividades desenvolvidas em aula, a maioria preferelesaéind
pares ou em pequenos grupos e através de filmes/videos e/ou musicas.o®s alun
preferem saber de anteméao o tema do texto ou da audicdo com a qual vao trabalhar e
gue o conteudo seja do seu interesse. Recorrem maioritariamente a memaria auditiva
e a interacdo oral para a aprendizagem do vocabulario e preferem a correta apreenséo
das regras no que a aprendizagem da gramatica diz respeito. Relativamente ao papel
do professor, a maioria prefere que lhes proporcione atividades do seu interesse e que

corrija todos os seus erros.

%0 Ainda que de nacionalidade brasileira, a lingua deste aluno é o portugués europeu.
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Com a quarta parte do diagnostico pretendemos averiguderesse e as

habilidades dos alunos relacionados com a fotografia e definir a tarefa final.

No que se refere as atividades de tempos livres, tirar fotografias s6 vem em
terceiro lugar nas preferéncias da turma a par de ver televisédo. As que mais agradam
aos alunos sdo estar com 0s amigos e ouvir masica, sendo a segunda posi¢cao ocupada
pela comunicacao virtual com os amigos. Todos gostam de observar imagens,
preferencialmente, de desporto. Dasalunos, s6 um ndo costuma tirar fotografias.

Os outros, prefrencialmente, fotografam pessoas. Quanto a finalidade das
fotografias, servem sobretudo para recordar pessoas ou momentos importantes. Os
meios preferidos para obl&s sdo a maquina fotografica e o telemével. Cinco alunos

ja criaram pelo menos um albune ébtos digital, usando os programas/aplicacdes
Instagram, Photoshop Pix-in. Nunca nenhum construiu manualmente um &album de

fotografias.

Os resultados obtidos na ultima pergunta mostraram que a maioria dos alunos

preferiria criar um album de fotos de fiian

O contacto direto com a turma nesta fase de diagndsticoagea impressao,
confirmada depois pela professora cooperante, de que a turma era coesa e de que 0s

seus elementos mantinham boas relagdes de camaradagem.

39



3. UNIDADE DIDATICA
3.1. Géneseda UD
3.1.1. Metodologiade ensineaprendizagem

A capacidade comunicativa dos alunos presideensino dalLE, surgindo
fluma macrocompeténcia, que integra as subcompeténdiaguistica, discursiva,
estratégica, aciocultural e sociolinguistica(Fernandez, 2001gp.3. Os alunos
estdo, portanto, no centro do processo de eprendizagem. N& e r d &dbe | A
el es que t°m que desenvol ver as compet °
necessarios a participacao eficaws racontecimentos comunicatied®QECR 2001,
p. 199). O que nos leva a crer que a eficacia da aprendizagem depende do grau de
envolvimento dos alunos, s6 possivel, a nosso ver, se estes assumirem propapel
ati vo na s u atonmmdo ieiciatvaszparg mamnificar,estruturar e executar
0s seugrdprios processos de aprendizagef@ECR 2001, p.199). Defendemos,
por isto, um ensino que integre a aprendizagem participativa e autbnoma, promotora

do Aaprender a aprendero.

O papel central do aluno verifis também na organizacdo do processo
educdivo jA que o professor, atendendjuer as necessidades e interesses dos
discentes, quer ao seu contexto sociocultural, procura criar as condi¢cdes adequadas
ao desenvolvimento das potencialidades dos alumosque diz respeito a
aprendizagem de linguasa valorizacdo de outras culturas e visbes do mundo.
Segundo 0 nosso ponto de vista, o professor deve, por conseguinte, assumir um papel

mediador que tem em conta os diferentes tipos de alunos e a sua dimensao afetiva.

Face ao que acabamos de expor, eradga linhas mentoras d@ECRe do
programa de espanhol de secundario, privilegiamos a abordagem comunicativa e
uma metodologia orientada para a acdo. Assim, adotdamos o ensino de linguas
baseado em tarefas (ELBT), assumindo o principio de aprender psvatavés do
uso (Estaire, 2011, @).

O ELBT propde a utilizacdo de tarefas promotoras de situacbes de
comunicacao, cujo processo de selecdo, gestdo e avaliagdo envolve ativamente os

alunos. A perspetiva que orienta a nossa unidade didatica prevétiomagio entre
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tarefas comunicativas (T&)e tarefas de apoio linguistico (TAE)propiciadora da

construcdo de aprendizagens significatifasvé tarbhém, como refere Pinto (2001

a selecdo dos conteddos com base nas necessidades dos alunosna é@pfeselizagem
comunicativa, através da interacdo na linglva; a introducéo de textos auténticos nas
situagdes de comunicacéo; a possibilidade de os alunos focalizarem ndo sé a lingua como
também o processo de aprendizagem em si mgpmg0)

Os prindpios orientadores da nossa a¢ao pedagoégica visam também melhorar
as habilidades sociais dos alunos, nhomeadamente a entreajuda e o respeito pela
diferenca, através da aprendizagem cooperativa (AC),sggeindo Cassany (2004
apud Carilla, 2011, p.15)é um excelente complemento ao ELBT por proporcionar
solugbes aos problemas de interacdo que possam surgir na realizacdo de algumas
tarefas. Procuraremos, por conseguinte, propiciar aos alunos a oportunidade de
construirem ativamente o seu conhecimentopciegdo, partilhando sugestdes e,

sobretudo, autoavaliando a consecugéo de objetivos.

Consideramos que a cognicdo e a afetividade sdo duas faces da
aprendizagem, e que a segunda muito condiciona a primeira. Assim, segundo 0 n0SSO
ponto de vista, a motivacdo dos alunos é de suma importancia no processo de
aprendizagem, uma vez que este gseadificil sem aquela. A reflexdo feita no
capitulo precedente evidenciou, precisamente, o excelente recurso motivador que
constitui a imagem. Destacadmos, também anteriormente, que a motivacao coexiste
com outrosobjetivosque sedesejemalcancar com a ilizacdo da imagem. A nossa
intervencao didatica pretende, portanto, mostrar algumas possibilidades de uso da
imagem em contexto de sala de aula, partindo do prindgdgue a sua utilizagdo é
sempre motivadorabracamos, por conseguinte, a maxidegereet delectarepara
a qual contribuem, também, as atividades de cariz ladico, mencionadas nos

documentos orientadores como estratégias de motivacao validas para o ensino de LE.

Segui mos a per spnput € § ar utcet- urmpracdssiogd oo u i
instructiond de VanPat t (@993, agud@rdod 20&1r m 84¢ de Long
(1991, apudPinto, 2011, p33) que defend®m que oinput deve ser controlado de
forma a proporcionar o processamento ao aluno de aspetos que ndo processa ou

processa erradamente. Na no88ea, a par destmput manipulado, pode existir o

31 Tarefas nas quais os alunos usahEaem situacdes de comunicacdo, centrando a sua atencdo no
significado, favorecendo assim o desenvolvimento do conhecimento implicito e a construcdo da
competéncia comunicativa (Estaire, 2011, p. 5).

%2 Tarefas nas quaiss alunos centram a sua atencdo na forma, em aspetos concretos do sistema
linguistico, desenvolvendo assim o conhecimento explicito da lingua (Estaire, 2011, p. 6).
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inputir eal o, proveniente de materiais aut°r
distinta. O primeiro servas atividades cora foco na forma, o outro pogeetende

veicular aspetos socioculturalsyicais e/ou linguisticos.

Do exposto podemos concluir que procuramos um caminho didatico que
proporcione uma aprendizageoonstrutiva, cooperativa e autbnoma, no qual a

imagem seja um recurso fundamental.

3.2.Metodologia de planificacao

Pautada pelo ELBTa UD foi construida em fungdo das capacidades,
interesses e necessidades do grupo de alunos apresentado anteriormente e que se
podem resumir da seguinte forma:
alunos de iniciacao, nivel Al
adolescentes
j& experimentados na aprendizagem de outras LE
gogam de aprender LE

aescola é o principal meio de contacto com o espanhol

= =4 4 A4 A -

com dificuldades no ambito léxiegzemanticd’.

A concecdo da UD seguiu os procedinosnpropostos por Estaire (1990;
2009) e por Estaire &anon (19901994), a saber:

selecdo dogma e da tarefa final (TF)
especificacao de objetivos a partir da; TF

especificacdo de conteudos a partir da TF

A w0 NP

planificacdo da sequéncia de tarefas comunicativas (TC) e tarefas de
apoio linguistico (TAL) que conduzem a;TF

5. agustes dos passos anterior@scluida a possibilidade de ampliar ou
reduzir a TF, os objetivos ou os conteugos)

6. planificacdo da avaliacdo: critérios/procedimentos/instrumentos

33 Cf. a anélise das producdes escritas apresentada na terceira parte deste relatorio.
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3.2.1. Selecao do tema e da tarefa final e especificacdo de objetivos e conteudos

No que diz respeito a selecdo temativemos o cuidado de o escolher a
partir da planificacdo anual da escola D. Pedro V, eldbode acordo com o
programa de §panhol, e, desta form&acilitar o cumprimento da planificagao
prevista para o angela professora cooperante. O crit&gselecdo recaiu, entédo, na
data da aplicacdo da UD. Deste modo, sendo janeiro 0 més previsto para a nossa
intervencdo e estando planificado, pela professora cooperante, para essa data o
tratamento do t ema AA fam2liaodo, qum r eu
abordariamos o tema referido. Estipulamos, também, que a nossa unidade didatica
teria o Apesoo de um teste de avalia-«o,

Departamento de Linguas da escola, corresponderia a 25% da nota final.

BN

Quanto a TF, mordamos que foi decidido pelos alunos, através do
questionario, criar um album de fotos de familia. Definida a TF, seguimos o
procedi mento estairiano que nos propunh
alumro s en |l a tarea f i 9).abeforeflaxdd snhsaeram eas 201
seguintes especificacoes:

1 Escolhem fotografias de familia.
1 Criam um album de fotografias de familia digital.
1 Apresentam os seus albuns de familia:

o Identificam as pessoas da familia presentes nas fotografias
selecionadas: estabeledenrelacdes de parentescaracterizando
através de tracos fisicos, roupa ou acessorios; comparando
estaturas; referindo a localizacdo que ocupam na foto;
mencionando posturas corporais.

o0 Referem idades, estados civis e profissoes.

o Identificam os lugaresepgréaficos das fotografias selecionadas.

o Identificam as celebra¢Bes familiares.

1 Avaliam as apresentagOes dos colegas de turma.

Passamos, entdo, a segunda etapa do proeesgecificar os objetivos
respondendo © quest«o AaQu® capacidades
realizaciondeé a t ar ea f i n al9)?Esbo¢amaestosasequietes: 2011, p.

1 Descrever as fotogfias dos seus albuns de familia:
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o Estabelecer relagbes de parentesco.
o Identificar os elementos da familia presentes nas fotografias
selecionadas:
V localizandeos @ la izquierda, a la derecha, enfrente,
detr)8sé
V através de tracos fisicos, roupa eamessoriosdalvo, la dd
vestidorojo, el de gorra  );é
V comparand as estaturagl mas alto/bajo/delgan €
V aravés da sua posicdo s€¢ntado, de pie, agachado,
tumbadog ).
o Referir idades, estados civis e profissdes.
o Identificar os lugares geograficos déstografias selecionadas
(casa, playa, piscina, montafi campo, €)
o Identificar as principais festas de familiaupleafios boda,

bautizo, Navidad .€)

Estipulados os objetivos, avangcamos para o pontsfecificar os contetdos

necessarios paracansecucao dos objetivos:

CONTEUDOS
Discursivos | Funcionais Gramaticais Lexicais Socioculturais
- textos - - demonstrativos - a familia - a familia em
descritivos ide!‘ltificar-se . possessivos - adjetivos para Espanha N
- textos asimesmoe _ pronomes a caracterizagac (cos_t_umes/reu_nloe:
dialogais identificar pessoais fisica familiares, o dia
informal P _ _ e valorativos:
- dizer a idade bien, mal, espanho_la, a order
- verbosser, mejor dos apelidos em
estar, tenee estupendamente Espanha) .
llevar fatal é  -nomesmais
espaclals acessorios P
-singular dos | _ g5tado civil
peles rofissoes
parecer ¢ P
llevarse
(bien/mal/..)
conée
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3.3Sequéncia didéatica

Antes de darmos o passo seguinte, planificar a sequéndarefasque
conduzem a TF, foi necessario perceber a distribuicdo dos blocos letivos dedicados a

disciplina de Espanhol da turma. Vejamos, entdo, o horario respeitante a esta

disciplina.
Periodo de aufa 2.2 feira 3.2 feira 6.2 feira
ia da seman
8:10-9h
9:10-10h
10:10611h
13:1014h Grupo 1 + Grupo 2
17:1018h Grupo 1 + Grupo 2
18:1019h Grupo 1 + Grupo 2
= constituido por 9 alunos
= constituido por 10 alunos
Grupol+Grupo2 constituido pelos 19 elementos da turma

Dois aspetos, um positivo e outro negativo, chamaram imediatamente a nossa
atencdo. O primeiro prendse com o facto de a turma estar desdobrada, o que
significava trabalhar com apenas nowa 10 alunos em trés blocos semanais,
contexto, evidentemente, muito favoravel ao ensipendizagem de uma LE. O
segundo estava relacionado com a distribuicdo de dois blocos que se encontravam
precisamente entre estas aulas desdobradas. Quer istgubzeresses dois blocos,
estariam lado a lado os alunos que, na parte da manha, haviam desenvolvido as
atividadesi X Y 2 aqueles que as iriam realizar s6 no dia seguinte e depois da aula
com toda a turma. Este fator exigiu muita reflexdo da nossa pagegpa o fio
condutor da UD n«o fosse interrompido.
nossa intervencdo didatica numa segdiedla porque queriamos dedicar um
primeiro bloco a negociacdo com o0s alunos sobre o0s objetivos da unidade, os
contetidos ea avaliacdo desta. Para nés é fundamental implicar os Hlumass

decisbes relacionadas com o trabalho a desenvolver pois, juntamente com Estaire

%4 No préximo capitulo falaremos do segundo momento da diagnose que refmgssagreocupacio
pela foment da responsabilidade.
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(1999), acreditamos que a sua participacdo na planificacdo deste estimula a

responsabilidade e desenvolve toaomia.

Distribuimos, entdo, as aulas segundo o esvquénfra apresentado e

passamos depo#sconcecao da sequéncia didatica.

Sequéncia de aulas Dia da Periodo de Data Grupo
semana aulas
Perspetiva| Perspetiva| Perspetiva
Docente G1 G2
12 12 12 2.2feira 17:10618h 27 de janeiro | Grupo 1 + Grupo2
22 22 2.2 2.2feira 18:1019h 27 de janeiro | Grupo 1 + Grupo2
32 3.2 3.2feira 8:10:9h 28 de janeiro Grupo 2
42 42 3.2feira 9:10-:10h 28 de janeiro Grupo 2
5a 52 3.2feira 10:10611h 28 dejaneiro Grupo 2
6.2 32 6.2 6.2 feira 13:1014h 31 dejaneiro | Grupo 1 + Grupo2
7.2 4.2 2.2 feira 8:10:9h 3 de fevereiro Grupo 1
8.2 5.2 2.2 feira 9:10-10h 3 de fevereiro Grupo 1
9.2 6.2 2.2 feira 10:1011h 3 de fevereiro Grupo 1
10.2 7.2 7.2 2 .2feira 17:1018h 3 de fevereiro | Grupo 1 + Grupo2
112 8.2 8.2 2.2 feira 18:1019h 3 de fevereiro | Grupo 1 + Grupo2
122 9.2 3.2feira 8:10:9h 4 de fevereiro Grupo 2
132 102 3,2 feira 9:10-10h 4 de fevereiro Grupo 2
142 112 3.2feira 10:1011h 4 defevereiro Grupo 2
152 92 122 6.2 feira 13:1014h 7 de fevereiro | Grupo 1 + Grupo2
16.2 102 2.2feira 8:10-9h 10 de fevereiro Grupo 1
17.2 112 2.2feira 9:10-:10h 10 de fevereiro Grupo 1
18.2 122 2.2 feira 10:1011h 10 de fevereiro Grupo 1
192 132 13.2 2.2 feira 17:1018h 10 de fevereiro | Grupo 1 + Grupo2
20.2 142 142 2.2feira 18:1019h 10 de fevereiro | Grupo 1 + Grupo2
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Para a primeira aulapreparamos uma sequéncia de cinco perguntas para
conduzir os alunos a descoberta do tema da unidade, da TF, dos recursos necessarios,
dos objetivos e da avaliagdo da mesma. As primeiras duas questbes seriam
acompanhadas da projecdo de uma imagem, cadatipnor um album, retratos e

uma arvor&®, preparada por nés para adjuvar os alunos na deducédo do tema da UD
(ALa familiao) e da TF (cria-«o0o de uma
importante chamar a atencdo dos alunos para a presenca da arvamagem i
projetada para poderem concluir que os seus albuns iriam conter também a arvore
genealdgica das suas familias. Pensamos que esse seria também o momento ideal
para explicar quao interessante seria partilhar os albuns com a turma, fazendo a sua
apresetacdo oral. A terceira pergunta foi elaborada com o intuito de destacar o
suporte em que a TF se iria realizar, pois facilmente perceberiam a vantagem do
suporte digital A quarta pergunta devent® a Estaire (1999) e serviria para
aumentar a consciencizdicdo dos alunos sobre os objetivos da UD. Assim, através

de um exercicio dbrainstorming,os alunos iriam respondendo a questdo proposta e

a outras como, por exemplgQuiénes seran las personas de vuestras faas?0

tanto hay que establecer relaciors d e é aC-mo identific8i s
familiares? ¢Qué otras informaciones relevantes podéis decir sobre vuestros
familiares? ¢ Qué podéis decir sobre el local donde estan las personas de la foto? En
algunas fotos, en las que estais pensaraa gl aloum ¢se esta celebrando algo?
Simultaneamente, irlamos registando no quadro as sugestdes, tendo o cuidado de
evitar repeticbes e procurando orgades Quando o0s objetivos principais
estivessem criados, peditresiamos para os copiarem paraeuDiario de classe”,

de acordo com o modelo de Estaire (20%itiado na parteder 8 s do s eu fima
Seria, entdo, o0 momento ideal para Ihes explicar em que consistiria e para que

serviria, pondo o foco na reflexdo enquanto veiculo para uma apmgemizaais

®As atividades criadas para a UD fmanaml 0rgaBbfz ad:
disponiveis no Aexo IV.

% vide AnexolV.

37Vide Anexo V.
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consciente e autébnoma. A Ultima questdo seria também acompanhada da projecao

dos critérios de avaliacie da explicacéo da sua aplicacao.

Atendendo as preferéncias da turma, para a segunda aula prepardmos a
exploracdo de um vidd Como seria o primer contacto com o tema,
decidimenos pelo video sobre a Familia Real espanhola preparadidpoE LE°

por apresentar uma articulacg@ausad bastante percetivel. Estecursoserviria
comoinputlexical e cultural. Parecemons, tambémpossivel e Idgico trabalhar, nesta
aula, os demonstrativos (talvez por influéncia da exploracéo didatica que acompanha

0 video).

A aula estaria, entdo, organizada em trés momentos: antes, durante e apos a
visualizacdo do video referido. Primeiramente, sm@@reparacado para o assunto
tratado no video, mostrariamos a fotografia do rei de Espanha, perguntando aos
alunos de quem se trata, e outra da audlfa, acompanhada da quesgitonoces a
alguien?e de um quadro com os nomes dos elementésaddlia Reh Parecetnos
sumamente importante revelar estes nhomes para facilitar a compreensao audiovisual
e a realizacao das atividades que o acompanham. A primeira atividade do segundo
momento consistiria, precisamente, em preencher a arvore genealodiaailia
Realcom esses nomes. A segunda, também de preenchimento de espacos, foi criada
com o intuito de mostrar o aspeto de um documento nacional de identificacdo
espanhol cujo equivalente portugués € o bilhete de identidade ou o cartdo de cidadao,
e de chamar atencédo para os apelidos da princesa Letizia porque, na terceira fase,
irfamos explorar a ordem dos apelidos em Espanha. A imagem serviria, por
conseguinte, dmputcultural. Com a atividade 4, que consistiria na escolha da opgéo
correta, quisemos alangao campo lexical referente aos graus de parentesco,
introduzindo os novos vocabulos nas opc¢des de escolha. Na primeira atividade do

terceiro momento, os alunos trabalhariam, novamente o vocabyléstbelecendo

% Vide Anexo VI.

39 No questionario aplicado antes da UD, a maioria dos alunos afirmou que gostava mais de aprender
com filmes/videos e musicas (vidaexol).

“°VideoELE é um portal da inteet que disponibiliza videos eespetivaexploracio didatica dirigida

a aprendentes de espanhol como LE.

“! Lembramos que o campo lexical foi aquele em que os alunos revelaram mais dificuldades.
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relacbes de parentesco entre elementosFaailia Real Com a atividade 6,
introduziriamos um momento ludico pagatimular a interacdo oral e proporcionar

uma situacado onde os alunos pudessem ensaiar os aspatpsitdodo sem antes
observar aestrutura usada para referir o estado civagtir do contraste entre o
portugués e o espanhol. Achadmos oportuno fazer uma analise contrastiva entre o
portugués e o espanhglois, como refere Arias (2011, ®1), se o aprendente ndo

toma consciéncia das diferencas estruturais existentes entreasdimyuas, nao

chega a adquirir a capacidade reflexiva e dedutiva necesséaria para superar alguns
aspetos que podem converser em erros fossilizados. A atividade ,6de cariz

ludico, foi criada para servir o obfei vo de est i mintitandoala i nt e
aprendiz a ensayar sus hipotesis en situnes de interaccion auténticdernandez,

1995, p.207).A atividade seguinte, retirada da exploracdo didatica que acompanha o
v2deo e devidamente citada no fimanual 0, |
Espanha, através da observacdo de uma imagem e esquema e respetiva reflexdo. A
atividade 8 foi elaborada para servir de exemplo ilustrativo do usestde esta,

estos, estasmas colocando a tonica nas relagcbes de parentesco entre o principe
Felipe e osseus familiares, ou seja, os alunos trabalhariam com o sentglmdse
Doughty & Williams (1998apud Pinto, 2011, p35)*, este é o0 requisito para uma
intervencao foco na forma que pretendiamos aplicar no final da aula. A atividade 8.1
foi criada para fornecer o impulso a producaongat, promovendo o seu ensaio, ou

seja, a possibilidade de se aprender através do uso. dfisidades, tal como as

cinco seguintes, sendo antecedentes da intervengao foco na forma, poriam, entdo, a
tdnica no sentido. Assim, na atividade 9, que foi concebida com o objetivo de expor,
de forma ludica, os alunos ao uso do demonstrggge, esa, s, esas)estes

teriam de adivinhar o elemento Bamilia Reakem questédo através de pistas visuais

e escritas que lhes iriamos daffdd\a atividade 10, cuja ténica, como ja foi
referido, estaria no sentido (relagbes de parentesco entre elemeRtaidaRea)

e ndo na forma (uso dese, esa, esos, esael alunos fariam primeiramente a
correspondéncia entre as fotografias de elementéamdia Reabhpresentadas e as
afirmacdes sobre a sua relacdo de parentesco (atividade 10.1) e depois completariam

algumas frases com os graus de parentesco (10.2). Nas duas atividades seguintes,

42 «Antes da focalizacdo nos itens linguisticos, os alunos devem trabalhar com o sentido» (Pinto,
2011, p. 35).
“3Vide AnexoVIIl.
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concebidas com o objetivo de mostrar o usagigel, aquella, aquellos, aquellass

alunos associariam dialogos a fotografias de elementdsuidlia Real(atividade

11) e ekscobririam a veracidade de algumas afirmacdes a partir da projecdo de uma
fotografia (atividade 12§. A atividade 13 seria um jogo com base na projecédo de
fotografias daFamilia Realespanhol&, no qual os alunos interagiriam em pares.
Primeiramente um dies teria de criar afirmacdes que o outro identificaria como
verdadeiras ou falsas, depois trocariam de papéis, passando a fazer afirmacdes o que
estivera a verificar a veracidade e vie¥sa. As atividades 14, 15 e 16 foram
idealizadas para orientar aeatdo dos alunos para o demonstrativo e-levéa

deduzir o seu uso. Na atividade 14, os alunos observariam dois dialogos, nos quais se
faz uso do demonstrativo (masculino do singular). Depois responderiam as perguntas
preparadas para os ajudar a dedoiziso deste item linguistico e, por fim, refletiriam
sobre ele. Este procedimento seria repetido na atividade 15, dedicada ao feminino do
singular. A atividade 16 apresentaria os casos do plural, mas proporia diretamente a
reflexdo e a concluséo. A atividiaa 17 foi produzida para destacar os aspetos graficos
mais dificeis de interiorizar, recorrendo a andlise contrastiva entre o portugués e o
espanhol pelos motivos ja apresentados. Finalmente, apos os exemplos ilustrativos da
utilizacdo do demonstrativo ergssuposta a compreensdo do seu uso, 0s alunos
responderiam as questdes propostas no exercicio 18. A atividade 19 consistiria em
responder as perguntas Baario de classeapresentado aos alunos no bloco letivo
anterior. A nossa pretensdo, como ja deixammassparecer anteriormente, seria
tornar a aprendizagem dos nossos alunos mais consciente e autbnoma, dedicando um
momento do final de cada aula a reflexdo individual sobre o trabalho realizado. Nesta
primeira vez, os alunos poderiam também relacionaalmtho desta licdo com os
objetivos da unidade e comprovar o progresso realizado. Tencionariamos ainda,
através da pergunta 3, provocar a reflexdo sobre a aprendizagem do vocabulario por
ser esta a area onde os alunos mostraram mais dificuldades agaapdmua;ao

inicial.

4 Vide AnexolX.
45 Vide Anexo X.
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As trés aulas seguintes (terceira, quarta e quinta para o grupo 2 e quarta,
quinta e sexta para o grupo 1) foram pensadas pa@ublexical relacionado com
profissbes, descricdo fisica e roupa e pairgat de estruturas comel/la (chico/a)
de, el /1l a (chico/a) que est§ aé

Seleciondmos a audicdo que inauguraria a primeira aula por querermos expor
os alunos a producdes orais semelhantes as da sua TF e esta, em particular, por fazer
uso de aspetos trabalhadws aula anterior, nomeadamente, o Iéxico referente aos
graus de parentesco e o demonstrativo. Assim, pensdmos em comecar por ativar os
conhecimentos lexicais através de uma atividade de preenchimento desespa
adaptada de Rodriguez (2010, }0). Como nsta producdo se enumeram as
profiss6es dos elementos da familia apresentada, julgAmos pertinente tratar este tema
lexical. A atividade 1.2 serviria, entdo, de ponte para esse topico, explorado na
atividade seguinte. Para fazeinput lexical pretendido e®lhemos uma fotografia
onde estdo alinhadas varias pessoas com indumentarias especificas de algumas
profissbes e preparamos um quadro com uma lista de palavras ordenadas
alfabeticamente. Os alunos, com a ajuda do dicionério, teriam que escolher, desse
quadro, a profissdo correspondente a da imagem e ederewélocal correto. Mais
uma veZ®, procurariamos possibilitar a aprendizagem de vocabulario, desta vez
atraves das acoes implicitas na atividade: ler, descobrir significados e escrever. Para
reforcar sta aprendizagem, proporcionando ainda outra estratégia possibilitadora,
recorreriamos ao ludico através da atividade 3, segundo a qual um aluno teria de
expressar pela mimica uma profissdo para os colegas a adivinharem. Na atividade 4
usamos e exploramasn video da Federacao de Familias numerosas do Pais Basco
cuja escolha se deveu a pertinéncia do tema ai abordado e a interessante forma como
é tratado. Por ser um material auténtico, a velocidade das falas dos intervenientes
poderia constituir um obstdcula sua percecdo, por iSSO quisentosnala
i compr e drabaliande antecipadamente a palarave do videorémontar)

e duas expressdes idiomati¢dsjarse la pieke arrimar el hombrg. A atividade 4.1
constituiria, entdo, essa preparacdo queistma em relacionar, com a ajuda de trés

imagens, os aspetos referidos anteriormente e as suas definicées. A atividade 4.2 foi

46 Usamos esta expressdo porque reiteramos as estratégias implementadas na nossa UD que visam
contribuir para a superacéo da principal dificuldade revelada pelos nossos alunos na PI.
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concebida para acompanhar a visualizacdo do video e, portanto, de acordo com
aguela, os alunos teriam de verificar a veraciddeleafirmacdes. Com a ultima
atividade deste bloco letivo, pretenderiamos motivar os alunos para a interacao oral
sobre as profissdes dos seus familigoesporcionando a possibilidade de ensaiarem

0s aspetos dmput.

Na aula seguinte, sepaeadla anterior por um intervalo de dez minutos,
voltariamos a apresentar exemplos de descri¢cdes de fotografias de familia, desta vez,
através de um dialogo entre dois colegas de turma, Claudia e Nacho, que, a
semelhanca dos nossos alunos, teriam que tfemer a aula de Espanhol uma
fotografia de familia que iriam descrever. Este recurso além de ser pertinente,
serviria também o propoésito de fazer a ponte entre o tema das profissées, explorado
no bloco letivo anterior, e o campo lexical referente a descrigdica que
pretendiamos explorar. Antes de iniciarmos a audicdo explorariamos o hipocoristico
de um dos intervenientes do dialogo, explicando o nome a que corresponde e
projetando uma tabela retirada do manbal linea plus,1(2012, p. 22) com 0s
nomes mais comuns em Espanha e os respetivos hipocot{sassariamos, ent&o,

a atividade 1.1na qual os alunos teriam de identificar as frases apresentadas como
pertencentes a Claudia ou a Nacho. A atividade seguinte, que consistiria dmarescol

a fotografia de Claudia, foi inventada para que os alunos pudessem progepsar o

de forma ludica. Por se tratar de um novo campo lexical, achamos relevante aplicar
outra estratégia possibilitadora da aprendizagem de vocabulario com a exploracdo da
atividade 1.3. Esta apresentaria o léxico referente a caracterizacao fisica organizado
numa tabela que os alunos teriam de preencher a partir da leitura da reproducéo do
didlogo escutado na atividade 1. O preenchimento desta proporcionaria, ainda, a
deduc@ do uso dos verbaser, tenere llevar, funcionando o texto como exemplo
ilustrativo da sua utilizacdo. Seria agora convenienig uma situacdo onde 0s
alunos pudessem ensaiar os aspetosmjpiat. Produzimos, por isso, a atividade 2
segundo a qual, ogslunos, em interacdo com os colegas do lado, descreveriam e
ouviriam descrever fisicamente os seus familiares. As atividades 2.1 e 2.2 foram

idealizadas para chamar a atencdo dos alunos para o possessivo. Assim, atraves de

4T\/ide Anexo XI.
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uma série de perguntas, os alsiduziriam o seu uso e, ao completar uma tabela,
darseiam conta da sua grafia. Para insistir, precisamente, na grafia do possessivo,
achamos oportuno fazer uma pequena andlise contfistiveie o portugués e o
espanhol. Para terminar este bloco letiatboramosuma atividade Iidica onde os

alunos pudessem ensaiar todoinput recebido. Para a sua realizacdo seriam
necessarias, perucas, bigodes e barbas de varios tons que os alunos usariam para se
disfarcar. Despois agrupaeiam para formar familias tirar fotografias. Por fim,
retirariam os disfarces e usariam as fotografias para a producéo escrita proposta pela
atividade 3.

Para a aula seguinte, separada da anterior por dez minutos, pensamos em
continuar com o foco no aspeto fisico, nalargandeo a um dos pontos dos
objetivos da nossa UD: a comparacdo. Assim, inspHiaoso numa atidade
proposta poFialho (2012, p. 38¢ preparamos uma atividade que fornecesepud
da estrutura gramatical referida, mas que orientasse a atencabudos para o
sentido. Estes teriam, entdo, que observar um desenho de um grupo de jovens e
adivinhar os seus nomes, ou melhor os seus hipocoristicos, a partir das pistas
fornecidas que os comparariam. Uma vez que as pistas incluiriam também a
utilizacdo @ muye mucho,achamos pertinente dlres a regra que rege 0 Seu uso
através de um quadro graficamente semelhante aos da analise contrastiva. Para
continuar a trabalhar mput, preparamos algumas perguntas que fomentassem a
interacdo da turma com o pref®r, B0 sem antes destacar trés estruturas que,
devido & interferéncia do portugués, podem dar origem a problemas serfi@inticos
Era nosso intuito, ques alunos ensaiassenmngput recebido, por isso, concebemos a
atividade 3 Parecianos logico continuaa trabalhar o aspeto fisico, alargando, se
possivel, 0 seu campo semantico. Inspirdnog, entdo, no manuBkspanol Lengua
Viva, 2(2009 p. 38) e produzimos a atividade 4, para que os alunos continuassem
expostos aanput anterior e, agora, ao verlparee@rse a Assim, apresentariamos

trés textos e trés imagens que os alunos teriam que relacionar, estariam, portanto, a

“8 J& referimos anteriormente que, juntamente com Arigkl{2@onsideramos que o contraste entre o
portugués e o espanhol pode constituir uma estratégia valida para superar alguns aspetos que poderiam
converterse em erros.

9 Um alunomostrouesta interferéncia na produgao inicidbe Anexo XX).
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trabalhar com o sentido antes da focaliza¢do no item linguistico. A atividade 4.1 foi
criada para proporcionar, ainda, aos alunos o trabadim o sentido. O foco na
formaseguwisei a com a explora-«o do AF2jateo,
regéncia preposicional do verbo em estudo. Achamos pertinente fazer, também, a
analse contrastiva com o portugués, como ja tivemos oportunidadiefendéf, e

chamar a atencdo para sua a conjugacdo. Tencionavamos que 0s alunos ensaiassem
esteinput, por conseguinte, preparamos a atividade 5. Dado que estes breves textos
permitiam, também, explorar o campo semantico de roupgiramenos em

Moreira (2008, p. 3Be planedmos a atividade 6 que consistiria em preencher uma
tabela a partir ndo s6 da sua leitura, mas também da observacdo das imagens. Mais
uma vez preocupamuos em apresentar o vocabulario organizado por categorias
(roupa, cores, forngae materiais) para facilitar a sua aprendizagem. Tendo em vista

0 enriquecimento lexical dos discentes, elaboramos, ainda, um quadro com
hipénimos acompanhados de algumas imagens para que 0s alunos os pudessem
acrescentar a tabela anterior. Neste momsgatia fundamental impulsionar o ensaio

do input, por isso, pensamos nas atividades 7 e 8. Agiranadaptada de Moreira
(2008, p.36), consistiria em escolher de uma imagem a roupa adequada para as
situacdes apresentadas. Na segunda, de base’ljidicis alunos observariam,
durante alguns segundos, 0 que trouxessem vestido e depois-selararde costas
voltadas um para o outro e tentariam descrsgedetalhadamente. Uma vez que a
estruturael/la (chico/a) de.esta relacionada com os campos dais aprendidos,
achamos pertinente trabaitsd Assim, para o seinput, recorremos a atividade
apresentada no manuggpafol Lengua Viva, 009 p.36) e prepardmos as nossas
atividades 9 e 9.1. Nestas, os alunos teriam que ler e observar a imagem que
acompanharia e-mail para identificar os jovens através das caracteristicas fisicas e
da roupa. A fim de ensaiar esta estrutura concebemos a atividade 10, segundo a qual
os alunos teriam que identificar as personalidades do mundo hispanie usando,
evidentemente, a estrutuedlla de.Para terminar esta aula, quisemos, ainda, orientar

a atencao dos alunos para outro aspetmplat, el/la (chico/a) que esta ariando,

para o efeito, a atividade 11 quedasonsi s
fotografias tiradas na aula anterior. Pa

Por fim, refletiriam sobre o trabalho desenvolvido nestes trés blocos letivos e sobre

%0 Cf. nota derodapé 21.
°1 Retirada déEsparfiol Lengua Viva, 2009 p. 36.
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as dificuldades sentidas nos dominios de referéncia, respondendo as squestde

propostas n@iario de classe

A aula seguinte (a sexta para o grupo 1 e a terceira para o grupo 2) foi
particularmente dificil de planificar por pensar que metade dos alunos ainda so0 teria
trabalhado o léxico referente a familia e o demotigtraDecidimos, por isso, criar
uma aula ladica que reforcasse estes conteddos e fomentasse a interacao oral.
Comecamos por planear uma atividade que ativasse o vocabulério necessario para a
consecucédo das atividades seguintes, idealizando, para isssquema do campo
semantico de familia que os alunos teriam de completar. Aprdeed& forma
esquematica serviria também o propésito de possibilitar andipeggem lexical. A
atividade Zconsistiria em dividir a turma para que cada uma das partes forumasse
familia e consequentemente cada aluno encarnasse um elemento da familia. Teriam,
entdo, de preencher, com 0s seus nomes, a arvore genealdgica preparada para o
efeito. Despois (atividade 2,19ada um teria de apresentar os seus familiares e, por
fim (atividade 2.2), cada familia teria de descobrir a arvore genealdgica da outra
familia. Este parecenos o momento ideal para implementar uma atividade que os
fizesse pensar e esbocar as suas verdadeiras arvores genealégicas. ldealizamos, entéo
a atividade3. Para terminar este bloco letivo, resolvemos reforgar o léxico trabalhado
através de duas atividades ludicas, a atividade 4.1 e a 4.2. Na primeira, 0s alunos
teriam de completar um texto com o vocabulario em questéo e, na segunda, teriam de
seguir pistase descobrir quem viveria nas quatro casas apresentadas. A aula
terminaria com oDiario de classe ou seja, com a reflexdo sobre o trabalho

desenvolvido.

Aquando da preparacdo da sétima aula, sabiamos quédo importante seria
continuar a trabalhar os aspetos até entdo estudados e, portanto, sentiamos a
necessidade de continuar a expor os alunos ampatie a promover situacdes de
comunicacao onde o pudessensaiar. Sabiamos, também, que era urgente trabalhar

a aceitacdo das diferencas, uma vez que na TF os alunos apresentariam as suas
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familias e nem todos pertenciam a uma familia tradicional. Resolvemos,
precisamente, comecar por pér em evidéncia os tipofmhilia mais comuns na

nossa sociedade. Para isso pensdmos nas atividddgs?,,2.1 e 2.2. Na primeffa

os alunos teriam de relacionar fotografias de diferentes familias a uma breve
descricdo. A atividde 1.1, retirada do mesmo recurso didaticansistiria na
interacdo oral sobre a composicdo das respetivas familias para que, naturalmente e
sem constrangimento, os alunos pudessemsalactonta desas diferencas. Na
atividade2ps al unos teriam de fazer a Vositur a
model os de fam2liad para descobrir os t |
2.1). A atividade 2.2 consistiria em identificar os modelos de familia representados
nas fotografias da atividade 1. Neste momento, ndo deixamos de pensar que seria
interessante mostrar um exemplo de uma destas familias. Lemim@snda familia
reconstruida retratada na série televish@s Serranoe concebemos, entdo, a
atividade 3 que proporia aos alunos, através da jpisia mas uno son siete
adivinhar que tipo de fanml iriamos conhecer. Como esta afirmacéo serve de titulo

a musica do genérico da série em questdo, prosseguiriamos com a visualizacdo deste
para que pudessem confirmar as supstbses. A atividade seguinparecetnos

ideal para fazer novamentenput relacionado com a descrigéo fisica e a rours

alunos observariam uma imagem da familia Serrano e teriam que relacionar as
descricOes apresentadas com o elemento da familia correspondente. A atividade que
idealizamos para continuar a anterior suds da intencdo de impulsionar a
producdo escrita. Assim, para motivar os alunos, concebemos a atividade 3.2.1 que
desafiaria os alunos, através da visualizacdo do primeiro episddio da série, a
descobrir os nomes dos dois elementos da familia Serrano audentet®grafia
mostrada na atividade anterior. A atividade 3.2.1.1 proporia a sua descri¢cao. O facto
de se tratar de uma familia numerosa lemos a aproveitar didaticamente esta
situa-«o. A entrevista ° fam2lia Ruiz f
televisivo Cuatro parecetnos o recurso mais adequado para o fazer, pois 0s onze
filnos do casal apresentase e dizem a sua idade. Pudemos, assim, produzir a
atividade 4, em que os alunos teriam de responder as questdes propostas e preencher
uma tabela wndo quase exclusivamente numerais cardinais. Tinhamos concebido,

portanto, o contexto ideal para rever e praticar a fude&o la eda (atividade 5).

%2 Adaptada dé€n linea plus, 12012,p. 37.
*3 Retirado do bloguéttp:/lewebpedagogique.com/hispadictos/tag/desitnifisical.
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Uma vez que estdvamos perante uma familia numerosa onde convivem tantos
irmaos, também nos pareceu adkdp explorar as relacdes familiares, ou melhor, os
recursos linguisticos que necessitamos para exprimir como nos damos com certa
pessoa, nomeadamente o vellboarse bien/mal canAs atividades 6 e 6.1. foram,

entdo, pensadas para servinmgeut a estaestrutura. Antes de fomentar o seu ensaio,
pensamos em trazer o ludico a aula, através de uma banda desenhada sobre o
relacionamento entre irmaos. Impulsionariamos, finalmente, a interacdo oral com a
atividade 7, segundo a qual os alunos contariam aoifaooeno se relacionam com

os seus familiares para este depois o contar a turma.

AULA 8

Para a ultima aula antes da TF, era necessario famputdexical das festas
familiares e dos locais mais habituais onde tiramos fotografias em familia, assim
como reforgar as estruturas que servem para localizar. Tudo isto sem perder o fio
condutor e estimulando a comunicacdo. Comecamos por faaputalas fetas de
familia mais comuns em Espanha, atraves de seis fotografias e seis legendas que os
alunos teriam de relacionar (atividade 1). Como uma dessas festas nao se celebra em
Portugal, decidimos explo#a e despertar o interesse dos alunos para esse aspeto
cultural singular. Assim, concebemos a atividade 2 segundo a qual os alunos leriam
um excerto de um blogue sobre este costume espanhol e descobririam a veracidade
ou nao de trés afirmacgdes. Criamos também um cartdo para cada aluno com algumas
informacdess o b r e o] significado do seu nome
distribuiriamos aquando da atividade .Z.20 fio condutor seria retomado com a
atividade 3, uma vez que foi criada para fazemoit de outro momento passado em
familia, o domingo. Esta atividadeonsistiria na leitura de um texto e respetiva
interacdo a partir das preguntas criadas para o efeito (atividade 3). Com o intuito de
fazer o input dos locais onde tiramos habitualmente fotografias em familia,
concebemos a atividade 4. Nesta os alunaantede estabelecer a relacdo entre as
fotografias apresentadas e as falas dos seus intervenientes. A selecdo destas
fotografias foi cuidada, uma vez que pretendiamos criar uma atividade que chamasse

a atencéo dos alunos para as posi¢coes que podemosraangafoto e, assim, fazer

54 Vide Anexo XII.
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o input desta estrutura. Foi o que procurdmos fazer com a atividade 4.1. Segundo
esta, os alunos teriam que descobrir as varias posi¢cdes das familias retratadas, ou
seja, receberiam exemplos ilustrativos do item linguistico alet#se darmoa regra

que o rege (Pinto, 2011, B2) através dd-ijate que acompanharia a atividade. A
seguinte foi conceptualizada para refor¢ar as estruturas linguisticas que servem para
localizar. Escolhemos varias fotografias de uma familia e preparajmatro
perguntas que ativassem o uso destas estruturas. ContinuAmos na persecucao do
reforco doinput trabalhado e, por isso, idealizadmos a atividade 6, segundo a qual os
alunos teriam de descobrir a veracidade de sete afirmacgfes através da observacéo d
uma fotografia de uma familia. A atividade 7 foi pensada para impulsionar a
producdo doinput Segundo esta, os alunos teriam que escolher uma das cinco
fotografias apresentadas e desc#av@ seu parceiro teria de adivinhar qual a foto
escolhida e estteria de adivinhar a do seu colega através da respetiva descrigcdo. Nao
gueriamos terminar a aula sem uma atividade que implicasse os alunos na realizacao
da TF. Idealizamos, por isso, a atividade 8 que procuraria potencializar a sua
contribuicdo e partipacdo na elaboracdo dos critérios de avaliacdo da TF,
fomentando também a sua responsabilidade e autonomi@u@ss terminariam a

aula refletindo, no sediario de classesobre o trabalho desenvolvido.

9,10e11

As trés aulas seguintegriam destinadas a consecucdo da TF, para a qual

criamos um guiad.

12e13

Nas aulas destinadas as apresentacdes orais, desejavamos envolver todos os
elementos da turma, por isso, por um lado concebemos uma atividade de
compreensdo ord segindo a qual os alunos teriam que avaliar a veracidade de

doze afirmacdes, a partir da apresentacao do colega, por oyttdrada um registo

*VideAnexolV, p. 158
6 VideAnexolV, p. 159
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de desempenhgue |hes permitisse avaliar o colegapossibilitando também a

reflexdo sobre o seu propr@sempenho através da inevitavel comparacao.

A Ultima aula estaria dedicada a reflexdo e avaliagdo do trabalho desenvolvido.
Para facilitalo seguimos as sugestfes de Estaire (2011), produzindo uma ficha de

autoavaliacad.

>" |dem.
8 VideAnexolV, p. 169
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3.4 Avaliacéo

Segundm PCE (2009 da escola ondaplicamos a nossa UDA avaliacdo é

[ é Bubjectiva e ha que assunm como tab (p. 62). Justamente para reduzir ao
maximo a subjetividade inerente ao processo de avaliacdo, seguimos as indicacdes
do QECRe, por conseguinte, definimos procedimentos padronizados, especificar o
conteudo da avaliacdo e estabelecer critérios especificos exatos para todos os
instrumentos de avaliacao produzidos para a UD. Procuramos, também, implementar
uma metodologia de avalfdo que estivesse em consonancia com o paradigma
comunicativo e, portanto, que se centrasse no aluno. Procuramos, ainda, tendo como
referéncia, o programa de espanhol do secundario, os critérios de avaliacdo existentes
na escola e ECR definir parametrss de avaliacdo e diversificar os tipos de

avaliacéo.

No que diz respeito a avaliagdo diagnéstica, para podermos adequar a
sequéncia didatica ao nosso grupo de alunos, recorremos a dois instrumentos: um
questionario cujos resultados ja foram expostos efigha® cujos resultados serdo
analisados no proximo capitulo. Assim, a UD foi construida em fungdo das

capacidades, interesses e necessidades dos discentes em questao.

Quanto a avaliagdo continua, concebemos uma grelha de observacao direta
(presente em tibs os planos de aula) que nos permitiu, no final da unidade, ter uma
visdo global da evolucdo dos alunos em relacdo ao empenho, comportamento,
participacdo e interesse. Para tornar mais objetiva a avaliagdo, procuramos dotar esta
grelha de uma escala desdritores, seguindo duas tipologias de apresentagéala

egrelha®.

Segundo Fernandez (2@l a avaliacdo formativa, juntantencom a
avalia-«o «c tpotdé avalacido g®e niais favoreoeprocesso de
aprendizager (p. 25) Re f er e Negociardoa critgrinede avaliagdo com os
alunos e aplicdos de forma coerente ndo s6 é formativo como tambeéncede
fiabilidade a avaliacao (Fernandez, 2001g. 26). Assim, onscientes de que a
participacdo ativa dos alunos na elaboracdo dos critéleosvaliacdo catalisa

positivamente o sucesso do processo de aprendizagem, mais do djues dar

9 Vide Anexoll.
%0 v/ide Anexo VI.
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conhecer os critérios de avaliacdo da UD, esforgdoso por envolvéos na
definicdo destes na primeira aula da nossa sequéncia didatica. Por esta razao,

voltamos a negociar com os alunos os parametros de avaliacao da TF.

Fernandez (20G) refere que uma das estratégias mais eficazes para a
avaliacdo formativa é a autoavaliagdo e a coawal@@ornjue potencia o
desempenho das estratégias de aprender a apreodjue se centra nos processos e
porque acredita na capacidade de o aluno sponsavel pela sua aprendizagem
(p.26). A nossa sequéncia didatica estava, por isso, dotada de um instrumento de
autoavaliacdo, diario de classe concebido para fomentar, em cada aluno, a
reflexdo diaria sobre o trabalho realizado em funcdo dos objetivos que haviamos
estabelecido e também sobre algumas estratégias de aprendizafyepar da
autoavaliacdo diaria, adotamos a coavaliacdo na TF. Desie, todos os alunos
tiveram a oportunidade de avaliar os colegas através de uma grelha de avaliacéo e,
inevitavelmente, compaflds com o seu proprio desempenho, autoavalisgedo
também. A dltima aula da sequéncia didatica foi dedicada a autoavaliago fi
orientada para levar os alunos a avaliar os conhecimentos alcancados ao longo da

unidade e a refletir sobre o seu empenho e envolvimento.

Para possibilitar a avaliacdo do interesse que as diferentes atividades da
unidade foram suscitando nos alunosstribuimos pontualmente uma pequena

ficha®® cujo feedbackpermitiu a monotorizagéo do caminho que estadvamos a seguir.

Apesar @ a ndiureza dos aspetos a avaliar, relacionados com a capacidade
de interagir de forma adequada nas diferentes situacdes denicagdo, [nos]
orienta[r] para uma avaliacdo continua, de processos e de caracter eminentement
qualitativad (Fernandez, 200lap. 25), concebemos nia grelha de avaliacdo
sumativd® que resumiu numa nota final os resultados obtidos quer no trabalho
desenvolido em aula quer na TF. Assim, seguna® critérios de avaliacdo do
Departamento de Linguas da escola, ao trabalho desenvolvido em aula foi atribuido
um peso de 30% e a TF 70%. Para apurar os valores do primeiro, resumido na grelha
de observacdo diretasamos a seguinte escala de valodess 2 pontosK =1

ponto,L = 0 pontos. Na verdade, os simbolos usados correspondem aos niveis de

®1 Foi pensado para ocupar os cinco minutos finais de cada aula, o que ndo se verificou, ficando o
momentode reflexdo para realizar em casa.

°2 vide Anexo XIII.

%3 Vide Anexo XVI.
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cada categoria da grelha de avaliagao clarificados, evidentemente, por descritores.
Quanto ao segundo critério, ndo satando de uma competéncia recetiva cuja
avaliacdo apresnt a par ©met r mecessatojdefinii corn slarezaf a3 i
critérios de avaliacdo e delimitar ovel de desempenbdFernandez, 2001a. 26).

Assim, com o objetivo de reduzir os juizos ddowamplicados nas decisbes
subjetivas, elaboramos uma grelha de avaliacdo dotada de duas tipologias de
apresentacdo dos descritorescalae grelh&*, sendo que a maioria das categorias

foi selecionada em conjunto com os alunos na aula que precedewcéexea TF.

Em suma, ao definir a metodologia de avaliacdo aplicada ao longo da UD,
ndo perdemos nunca de vista um dos propdésitos enunciade€m@2009 o de
fipermitir ao estudante ser um elemento activo, reflexiveesponsavel da sua

aprendizage@(p. 61).

%4 Vide Anexo XV, p.192.
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3.5.Reflexdes decorrentes da aplicacdo da unidade didatica

A primeira aula foi fundamental para estabelecer uma base de trabalho sélida

e uma relacao de confianga com os alunos.

Recebemos unfieedbackbastante positivo em varios momentos da nossa
intervengcdo: quando soubemos identdic& a todos quase sem recorrer a
vi sualiza-«0 da pauta da tur ma; guando
ficou sensibilizada por termos concebido algo especidémpara eles; durante as
guest »es propostas no fAmanual o0, uma vez
da maior parte da turma. Podemos atestar a importdaaimo da imagem utilizada
nesta aula iniciafjue contribuiu favoravelmente pasarealizacdalas atividadéd
aplicadas Estas efetivamente, fomentaram, desde o primeiro momento, o
envolvimento e a participagdo dos alunos, colocaslativamente no centro do
processo de ensiraprendizagem. Foi muito gratificante-M& deduziy a partir da
imagem mostraday tema da unidade, a TF, os materiais necessarios a consecucao da
TF, o suporte ideal para o fazer e, ainda, os objetivos da unidade. Mais gratificante,
ainda, foi surpreend®s com oDiario de classee colocar nas suas maos um
instrumento ppmotor deuma aprendizagem mais consciente e auténdmatima
questdo da aula 4és refletir sobre os critérios de avaliagdo. Da reflexdo dai
decorrente os alunos acabaram por afirmar que a TF poderia constituir um elemento
de avaliacdo, assim como ocalbalho desenvolvido em aula, cujos parametros,
estabelecidos previamente por nos, foram, também, deduzidos pelos alunos, ainda
que nao usando os termos exatos que integraram a grelha de observacdo direta.
Assim, com a verbalizacdo desses parametros, dé&sms nos alunos um certo
comprometimento com o trabalho a desenvolver, fomentando, desta forma, a sua
responsabilidade. Foi preponderante explibas os descritores dessas categorias e 0
sistema de valoracdo associado (muito apreciado pelos alunds d&a simbolos
usados mais um contributo motivador da imagemao s6 porque possibilitou a
transparéncia da aplicacdo deste instrumento de avaliacdo, mas também porque

podemos estabelecer com os alunos uma base de confianca.

% Este tipo de atividades, concebidas para desenvolver uma aprendizagem auténoma e participativa,
s8o sugeridas por Estaire (1999).
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Quanto a segunda aula, apedas alunos corresponderem bem ao ritmo de
trabalho, o plano de adfando foi cumprido, ficandmos pela atividade 10.2.
Concluimos, assim, que fomos demasiado ambiciosas na hora da planificacdo.
Acreditamos, porém, tendo em conta 0 numero de participagdpontaneas
registadas, que os alunos estiveram bastante motivados. Na verdade, segundo o
feedbaclkobtidd®’, os alunos, na generalidade, acharam as atividades interessantes e

gostaram particarmente datividade 8.1 e as & carder ludico (atividades 6 9).

Nao poder explorar com os alunos Diario de classe trouxenos,

evidentemente, alguma frustragao.

Na terceira aula, na qual trabalhAmos apenas com o G2, destacamos a
atividade 2 que ndo correu como esperavamos, uma vez que os dicionarios nao
continhan as entradas de varias profissbes apresentadas. Decidimos, por isso, mudar
de estratégia e ver com os alunos o significado de cada profissdo. Hoje sabemos que
n«o dever2amos ter Aperdi do tempoodo com
materna, pois aocazélo o ritmo de aula tornege mais lento, pondo em risco o
cumprimento do plano de affta Precisamente para que isso ndo se verificasse,
decidimos ndo p6r em pratica o jogo de mimica, cujo objetivo principal era usar o
novo vocabulario, e passar diretame para a atividade 4. Cremos que foi uma boa
opcao, uma vez que os alunos puderam aplicar o novo Iéxico na atividade final.
Podemos, ainda, apontar outro aspeto menos bom, a atividade 4.1, que, efetivamente,
nao foi bem concebida, visto que as imagefs s80 suficientes para conduzir os
alunos a definicdo da palavea das expressfes apresentadas. Esta atividade ndo
cumpriy portanto,0 objetivo para o qual fora criada (contribuir para a compreensao
audiovisual proposta na atividade 4.2). No entamtofacto de, aguando do
esclareci mentporterddga pgracfeiranowo al us«o ao se
futebolistico (guarda redes), aproveitando, também, para abordar outras posi¢cdes de
jogadores, todas elas mencionadas niewiexplorado na atividade 4.2, m@itou a

fi f a larliesadmente referida.

%6 vVide Anexo VII.
67 vide Anexo XIII.
%8 \/ide Anexo VII.
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No caso de a unidade didatica voltar a ser aplicada, a atividade de
previsualizacdo deve ser alterada. Sugerimos, entdo, que se explore o l|éxico

futebol 2stico mencionado e a paihtavra n0r el

— Delanteros 0z = .
4.1. ¢ Conoces a la seleccion espafiola de fatbol?

Catracdmpito 4.1.1.Usa los numeros para responder a las cuestiones siguientt

Defensas 1 ¢ Quiénes son los porteros?
sz 1 ¢Conocesalgin defensa?
1 ¢Conocesalgliin centrocampista?

4.1.2.¢Qué significan estas palabras? T ¢Conoceaalgn delanteo?
Haz la correspondencia entre las dos columnas.
PORTERO ) { dzLISNI NJ | £ 3gy 206&ai+t Odz :
DEFENSA Jugador que defiende laporteria.
DELANTERO w w Jugador que tiene como rol principal impedir que los adversarios marqguen goles.
REMONTAR ® w Jugador de un equipo de fatbol que se destaca en la posicion de ataque, la mas cercana i

la porteria del equipo rival, y es por ello el principal responsable demarcar los goles.

Figura 5. Atividade 4.1 proposta como alternativa a apresentada na UD (aula 3

A quarta aula, preparada também para metade da turma, decorreu muito bem,
pois os alunos envolverase interessadamente nas atividgol®postas. No entanto,
sabemos hoje, pelos resultados obtidos na produgé(‘?g,fiqalle deveriamos ter
reforcado dois aspetos: os usos dos vetbosre llevar e, ainda, a colocagdo do

artigo definido elomsog tsr wtl warelgoes o oatedsitiegdMjer .

Destacamos, pela positiva, a atividade final por ter sido um momento de
aprendizagem verdadeiramente divertido que permitiu uma interacao interessante
com os alunos. Confessamos que esta atividade foi pensada, também, para servir
outro propogo: fornecernos recursos fotograficos com sentido para os alunos para o
caso de, no dia da TF, algum deles nado levar as respetivas fotografias de familia.
Sentimos necessidade de pensar esta estratégia devido a colaboracdo reduzida dos
alunos na segundase diagnéstica.

% Viide Anexo XXI.
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Na quinta aula, constituida apenas pelo G2, embora o0s alunos
correspondessem de forma positiva as atividades propostas, participando ativa e
interessadamentendo cumprimoso plano de aufd ficando as duas Ultimas
atividades para realizeem casa. Acreditamos que fomos, novamente, demasiado

ambiciosas.

Pudemos comprovaa funcionalidade dog-ijate que acompanharam as
atividades 1, 2 e 4 e, principalmente, o que recorreu a analise contrastiva entre o
portugués e o espanhol para destad&@s éstruturas quelevido a interferéncia do
portugués, podem dar origem a problemas semanticos. De facto, da analise
comparativa dos resultados obtidos nas producdes iniciais e finais apresentada no
préximo capitulo, constatamos qoiko alunosgue ante®ao usavam essas estruturas
(hermano mayor, median® menoj passaram a fag@é corretamente. Posto isto,
acreditamos que a analise contrastiva pode, efetivamente, constituir uma estratégia
vélida para consciencializar os alunos das diferengas estrutdistiisntes entre as
duas linguas, dotandws da capacidade reflexiva e dedutiva necessarias para superar

alguns aspetos que poderiam enterse em erros (Arias, 2011, §1).

Na analise dos resultados obtidos na producao final, observdmos que quatro
alunos tiveram problemas em identificar o género de algumas pecas de roupa,
levandeos a cometer erros de concordancia de género. Pensamos que, se tivéssemos
acompanhado os vocabulos da atividade 7 dos respetivos artigos, talvez este
problema nao se verifices. Contudo, pudemos verificar o papel motivador e
facilitador que as imagens usadas desempenharam quer nessa atividade quer nas

anteriores (6 € 6.1).

Infelizmente, mais uma vez, ndo pudemos explorar com os aluDidsio de

classepondo em risco a eficé deste instrumento de avaliacao.

A sexta aula foi completamente alterada, ndo s6 devido ao incumprimento da
planificagdo na segunda aula, mas também por ter surgido a oportunidade de os
alunos poderem entrevistams atrizes e o0 encenador da pecadetea flLa Copl

Negrao ° gual i riam assistir nesse mes.|

OVide AnexoVII.

L Vide Anexo XIX - A1/ A2/ A7/ A8/ A10/ A11/ Al4/ Al7.

"2 podemos ler a entrevista na pagina 6 do Boletim da edankla Abertan.°12, de fevereiro de
2014 fttp://issuu.com/esdpv/docs/n2_fevereiro 2014 vi_com_cor/1?e=3029884/6999894
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preparacdo. Esta informacdo s6 nos foi faculfadaomentos antes da nossa
intervencdo ndo permitindo a prepardéadeal e desejada por nés. Ndo obstante,
sabemosjueos imprevistos existem e, na nossa perspebivaportante é saber lidar

com eles.

Comecamos pelas atividades planificadas para a segunda aula que néo
decorreram tdo bem como as das aulas anteriores, uma vez que os alunos estiveram
mais agitados e menesvolvidos. Pensamos que a ida ao teatro esteve na origem da
excitacdo e agitacdo extraordinariBe. factq o feedbackque os alunos nos fizeram
chegar néo foi tdo positivo como os anteriores.

Relativamente a preparacdo da entrevista, liderada pela gmafes
cooperante, primeiramente mostramos aos alunos a sinopse da peca e a biografi
seu encenador e dramatufydEm seguida solicitimos aos alunos que, em jeito de
brainstorming,sugerissem algumas perguntas que gostassem de fazer na entrevista.
Depois,entre todos, seleciondmos as melhores. Por fim, pedimos voluntarios para as

lerem durante o encontro com as atrizes e o encenador.

Uma vez mais a reflexdo sobre o trabalho realizado em aula, sugerida pelo

Diério de classeficou para realizar em casa.

As trés aulas seguintes, dedicadas ao G1, seguiram os planos de aulan® 3, 4 e
5’ O facto de os termos posto em pratica anteriormente com o G2, permitiu que

corrigissemos alguns aspetos, melhorando a sua aplicacéo.

No que diz respeito ao plano de aula nA@exploracdo da atividade 2, ndo
recorremos aos dicionarios, passando diretamente a exploracdo dos vocabulos
desconhecidos pelas alunas, cujo significado foi adivinhado por elas através de pistas
fornecidas por n-s. Certamemde Epalpdor §m
evidenciadas anteriormente. A atividade 3 pOde ser posta em pratica. Quanto a

atividade 4.1, apesar de ndo nos agradar a sua concegao, serviu o seu objetivo, o de

3 Evidentemente que a imprevisibilidade existiu tanto para a professora cooperantgacamés,

pois a confirmagdo da possibilidade de se fazer a entrevista chegou momentos antes da nossa
intervencdo. A verdade é que esta oportunidade ndo poderia ser desperdicada, j& que ambas sabemos a
importancia do contacto direto com falantes nativosinascomo a relevancia deste tipo de
experiéncias.

" Em conjunto decidimos quais os materiais a explorar e como o iriamos fazer.

5 Acessivel naite http://www.ctalmada. pt/cgi
bin/wnp_db_dynamic_record.pl?dn=db_temporada&sn=temporada_14&orn=83

% Vide Anexo VII.
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desvendar o significado de expressdes que pudessem obstruir a compreensao d

video.

Relativamente ao plano n° 4, as atividades resultaram muito bem com este

grupo de trabalho.

O plano de aula n° 5 nao foi cumprido, impelindo para casa a reflexdo sobre o

trabalho realizado em aula.

Quanto a sétima e oitava aulas, sendoegahecedoras do ritmo da turma,
previmos que os dois planos de dlt#io seriam cumpridos, por isso decidimos néo
aplicar as atividades 3.2.1.1, 6.2, 7.1 (aula 7), 7 e 9 (aula 8), sendo solicitado aos

alunos que as realizassem em casa. Assim, ambas dacomeito bem.

Destacamos a atividade 8 da oitava aula que, a semelhanca da primeira aula,
fomentou a participacdo dos alunos na definicdo dos parametros de avaliacdo da TF,
promovendo a sua responsabilidade e fortalecendo a confiangca estabelecida na

primera aula.
As trés aulas seguintes, constituidas pelo G2, foram dedicadas a TF.

Nas duas primeiras, que decorreram numa sala de computadores, previamente
requisitada por nds, todos os alunos estiveram empenhados na criacdo do seu album
de fotografias de failia. Para nosso gaudio ninguém se esqueceu das fotografias.
Uns trouxerarmas empen outros tinharmmas noe-mail e outros, ainda, recorreram
aofacebook Durante os dois blocos letivos acompanhamos os alunos na criacdo dos
albuns, ajudandos na selecadas fotografias, na criacdo da arvore genealdgica e na
producdo das legendas das fotografias. N&o obstante, no final da segunda aula,
verificAmos que s6 dois alunos haviam terminado os seus albuns, demando
apreensivas relativamente as apresentacfas. &= evidente que solicitamos aos
restantes alunos que os terminassem em casa, aproveitando para recordar que a sua
apresentacao seria na proxima aula e que, se tal ndo se verificasse, teriam uma

penalizacao de 10%.

A terceira aula foi dedicada, sohrdb, a preparacdo da apresentacao oral.
Enquanto o0s alunos a preparavam, deci di

hesitando em interromper a corre¢do para esclarecer as davidas que foram surgindo.

" \/ide Anexo VII.
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Dez minutos antes de terminar a aula, solicitamos ao®slgone descrevessem
novamente a fotografia da segunda fase diagnéstica para que pudéssemos comparar 0

fanteso e o Adepoiso da nossa iIinterven- «i

Na décima segunda aula, dedicada a apresentacdo dos albuns de fotografias
de familia do G2, apenas dailunos se mostraram prontos a flazéAinda que nos
sentissemos desapontadas com os alunos ndo cumpridores, ficamos muito satisfeitas
com as duas apresentacdes, principalmente com a primeira, porque foi exemplar.
Destacamos a proficuidade da grelha dengreensédo oral que transformou os
assistentes da apresentacdo oral em agentes imediatamente apos a sua realizacao.

Terminadas as duas apresentacdes, decidimos usar o resto da aula para
reforcar o léxico relacionado com os graus de parentesco, propoedlizagido das

atividades 1 e 4 do plano de aula f* 6

As trés aulas seguintes, constituidas pelo G1, foram dedicadas a TF, tendo
decorrido, a semelhanca do que aconteceu com o G2, as duas primeiras numa sala de

computadores previamente requisitada p@t no

No final da segunda aula apenas uma aluna ndo terminara o seu album. De

facto, este grupo reveleae muito mais autbnomo e responsavel.

A terceira aula foi muito semelhante a do G2. No entanto, apareceu uma
aluna que faltara as duas aulas anterionesega, nao tivera a oportunidade de criar
o seu album. Como a apresentacao seria nesse dia, a tarde, propusemos a professora
cooperante a existéncia de uma aula extra. Com 0 seu consentimento, quer esta
aluna, quer a que ndo completara o album tiverampoatunidade de fazer as suas

apresentacdes posteriormente.

Nas duas aulas seguintes, os alunos do G1 e a maioria do G2 fizeram as
apresentacdes dos respetivos albuns de fotografias de familia, a excecdo de trés
alunos do G2 que voltaram a afirmar ndocoté@bum pronto. Pese embora este facto,
os resultados obtidos deixarams satisfeitdS. Reiteramos a funcionalidade da

grelha de compreenséo oral que anulou a passividade dos assistentes.

Na aula extra decorreram quase todas as apresentacoes que fditavaio,

infelizmente, dois alunos sem o fazer.

8 \Vide Anexo VII.
®VVide Anexo XV.
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O final da aula foi dedicado a reflexdo sobre o trabalho desenvolvido e a
autoavaliacdo qualitativa e quantitativa. Esta Ultima serviu para darreesiioack

das notas pensadas porfios

Em sumasa aplicac® préatica da UD, na gemalidade, decorreu muito bem,
tendo as aulas fluideem esforco €om bastantenaturalidade apesar dos aspetos

menos bons destacados anteriormente.

N&do podemos concluir sem deixar de assinalar que as imagens usadas
atrairam os olh@s dos alunos, pois verificamos que estes se divertiam a claserva

Acreditamos, portanto, que estas criaram uma predisposicao para a aprendizagem.

80 cf. AnexoXVI.
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PARTE Ill: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NA
PRODUCAO INICIAL E NA PRODUCAO FINAL

1. CONSIDERAGOES PREVIAS

O presente capitulo constitui amanalisesobre as dificuldades manifestadas
pelos nossosalunos na producdo escrita dextos descritives redigidos numa
primeira fase de diagnose e no fim da aplicacdo da unidade didatica expostiena P
Il deste relatério. Atravésda analise de erros (AEYMos textos produzidos
pretendemos conhecer melhor o estadio interlingua (IL) do nosso grupo de
estudantesA analise dos textos prévios a nossa intervencao ajunea adequar a
nossa unidade datica e, assim, facilitar o processo de aprendizageamalise dos
textos produzidos no final da sequéncia didatica permdgiavaliar, parcialmente,
0s avancgos conseguidos e alguns dos erros mais resistentes na aquisicdo do espanhol
como LE por partelos alunos portugueses deste nivel de competé&amo afirma
Fernandez (1995, p.211):

Un analisis de errores cuidadoso sefiala cuales son las estructuras concretas que crean
problemas al aprendiz y por qué. Parece que ese analisis deberia ser un pequisito
a una programacion didactica.

No que diz respeito as producdes que servem de base a esta analise,
comecamos por referir que a tipologia textual foi selecionada a partir da tarefa final
da unidade didatica apresentada no capitulo antemros alunos iam descrever
fotografias, faria sentido que as produgBes antes e ap0s a nossa intervencdo
pertencessem a mesma tipolotgatual por isso optamos por preparaa fase de
diagnose, um texto onde predominassem as sequéncias de caratdivalescr
Optamos pela producao escrita e ndo pela oral, devido ao tema tratado. Nao tinhamos
dados suficientes para determinar se uma exposicao oral sobre a familia poderia
constituir um momento constrangedor/inibidor de comunicagdo. Quanto aos
contornos dasua génese, houve dois momentos distintos: o primeiro, designado
doravante como producdo inicial (PI), teve lugar na segunda fase da diagnose (dia 15
de novembro) e o segundo, denominado futuramente como produgéo final (PF),
ocorreu nas aulas dedicadas eeparacdo da tarefa finalkcontribuindo, por
conseguinte, para essa preparaghas 10 e 11 de fevereiro). Para a PI, solicitamos

aos alunos que trouxessem uma foto de familia (em suporte digital ou fisico), mas
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verificamos que apenas trés de dezasseteosltinham na sua posse o material
necessario. Para contornar este facto, perguntdmos aos restantes se se recordavam de
alguma fotografia de familia e pedimb®s que a descrevessem. Solicitamos,
também, que nos enviassem as fotografias descritas enwslta sentir a mesma
resisténcia, pois sO6 oito o fizeram. Desta experiéncia percebemos a forte
probabilidade de alguns alunos nédo trazerem o material solicitado por ndés em
momentos cruciais como, por exemplo, o da tarefa final. Antes, porém, de os
convidamos a producéo textual, achamos pertinente mostrar um exemplo de uma
descricao ideal, por isso projetdmos uma fotografia da nossa familia e procedemos a
sua descric&d. Na PF, que como ja referimosserviu depreparacdo da TF,
desafiamdos a descrever namente a fotografia usada na Rlguns, no entanto,
descreveram outra pgdé ndo se lembrarem da anterior, dificultando a andlise que

agora nos propomos a fazer.

No que se refere a organizacdo e apresentacdo dos resultados obtidos, todos
os alunos foramdesignados pela letra A seguida de um numero ao qual subjaz a
organi za-«o0 alfab®tica dos seus nomes (
podem consultase nos anexos XVII (Pl) e XVIII (PF). Para facilitar a sua
comparacao, distribuirlas em duas colund®l versusPF) e catalogdmos os erros
encontrados segundo o sistema de codificacdo criado por Arias (2011, p. 114), mas
adaptado ao nosso singelo cont&tBncontrarsse, em anexo, ndo sé as producdes
com e sem fAcataloga-«o" das comras priacjpaisma st
ocorréncias problematicas de ambas as produgdes, organizadas segundo as categorias
e subcategorias do sistema de codificAté@ainda uma tabela com a contabilizagéo
do namero de erros produzidos por todos os alunos em ambas as esodus

todas as categorias do sistéfna

Antes de passarmos a explicacdo do sistema usado na catalogagcédo de erros,
nao podemos deixar de aclarar a nossa posi¢cdo em relagdo ao erro, que, na verdade,
nao é outra sendo a de Fernand&®9, Santos Gargallo (1993 Arias (2011)o
eroéfit odo e qual quer O0desviod que dificul!t
na L2ngua Alvoo (Ari as, ud® firdciosa fonte8de) , mé

81 Viide Anexoll.

82 vVide Anexo XIX.

8 Vide Anexaos XX e XXI.
84 Vide Anexo XXII.
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informacdo e um produto inevitdvel e necessario ncgssm de aprendizagem
(Santos Gargallo, 1993, p.&yudArias, 2011, p. 74).

Devido ao nivel de desempenho espectavel num grupo de nivel Al de
Espanhol, com apenas trés meses de formacdo na lingua, consideramos oportuno
cingir a nossa analise apenas aade frasica. Consideramos que a caraterizacéo da
IL dos alunos no plano discursivo (adequacao, coeréncia e coesao) nao faria muito
sentido nesta primeira fase, onde € suposto que o foco de-apsmalizagem seja a
producdo de enunciados muito brevegdpetaresposta, frases simples) e palavras
soltag®. Em consequéncia, foi adotado o seguinte sistema de codificacéo de erros.

SISTEMA DE CODIFICACAO DE ERROS

1 ERROS MORFOSSINTATICOS

11 REFERENTES AOS ARTIGOS

1110missao

112 Adicao supérflua

113Uso de to em vez deel

12 REFERENTES AOS PRONOMES

121 Adicao supérflua

122Eleicao erronea

123Colocacéo erronea

13 REFERENTES AS PREPOSICOES

131 0misséao

132 Adicao supérflua

133Eleicéo erronea

14 REFERENTES AS CONCORDANCIAS
141Concordancia de género

142 Concodancia de nimero

143 Concordancia de pessoa gramatical

15 REFERENTES AOS VERBOS

151 Atribuicdo de um valor reflexivo ao verlecordar
152Uso da estrutura verba+infinitivo em vez de verbo+gerundio
153Uso do presente do ind. em vez do pret. imperfeito
154 Uso dopret. perfecto compuesemm vez dgret. perfecto simple

8 A este respeito, uma critica possivel a nosso trabalho é o de ter proposto uma tarefa de producéo
escrita para a qual os alunos ndo possuiam os meios discursivos necessarios. No entanto,
consideramos que a descricdo que propusemos, feita at@vastaposicdo de frases simples ou
mediante o uso de conjunc¢des coordenatiyas,(perd e subordinativaspprque de alta frequéncia

estd justificada nos documentos que melhor descrevem as capacidades dos alunos nesta fase, o proprio
programa da disciplina eQECR
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155Uso do pret. imperfeito em vez do presente do ind.
156Uso do pret. imperfeito em vez do condicional
16 OUTRAS CATEGORIAS MORFOLOGICAS

2 ERROS LEXICO-SEMANTICOS
21LEXICAIS (FORMA)

211De formas verbais

212De outras palavras

213 DECALQUES DO PORTUGUES
2131De formas verbais

2132De outras palavras
214DECALQUES DE OUTRALE
22 SEMANTICOS (SIGNIFICADO)
221De formas verbais

222De outras formas

3 ERROS NA ACENTUACAO

31 ADICAO SUPERFLUA DO ACENTO

311Adicéo supérflua em monossilabos

312Adicéo supérflua em palavras graves

313Adicao supérflua de outros sinais graficos inexistentes em espanhol (~, », )
32 OMISSAO DO ACENTO

321 0Omissao em monossilabos

3220missao em palavras a@sd

3230missao em palavras esdruxulas

3240missao em hiatos

33 ADICAO DO ACENTO NECESSARIO EM SILABA NAO
TONICA

Como se pode observar, a codificacdo estd dividida em trés campos:
morfossintatico (ao qual foi atribuido o numero 1, destarte, sempre que na primeira
posicdo do cédigo estiver o algarismo 1, significa que estamos perante um erro
morfossintatico), léxiceemantico (ao qual foi atribuido o numero 2, portanto,
sempre que a primeira posicdo do codigo for ocupada pelo algarismo 2, estamos
diante de um errtexico-semantico) e fonortografico (o nimero 3 €, entdo, o que o
identifica). O campo morfossintatico ®lividese em seis categorias (artigos,
pronomes, preposi¢cdes, concordancias, verbos e outras categorias morfoldgicas),
tendo sido atribuido a cada uma delas um nimero que ocupa a segunda posi¢cao do

codigo (lembremos que a primeira posicdo esta preengglia algarismo que
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identifica o campo morfossintatico, o numero 1). Cada categoria contém
subcategorias que foram também numeradas e que correspondem a terceira posicao
do cédigo. O mesmo critério foi aplicado a cada um dos outros campos do sistema.
Para tarificar o que acabamos de expor, atentemos na seguinte exemplificacao,
baseada em Aria2Q11, ppl119221):

Exemplo 1:111 Omissao

1 na primeira posicao: indica que se trata de um erro morfossintatico
1 na segunda posicao: indica que é um erro referg artigos

1 na terceira posi¢ao: indica que, dentro da categoria dos artigos, estamos pera
omisséo

Exemplo 2:123 Colocagao erronea

1 na primeira posic¢ao: indica que se trata de um erro morfossintatico
2 na segunda posigéo: indica que € um erro referente aos pronomes

3 na terceira posicdo: indica que, dentro da categoria dos pronomes, estamos perz
colocacéo errénea

Exemplo 3:131 Omisséo

1 na primeira posic¢ao: indica que se trata de um erroassiritatico
3 na segunda posicao: indica que é um erro referente as preposi¢des

1 na terceira posicéo: indica que, dentro da categoria das preposicdes, estamos per,
omissdo

Exemplo 4:142 Concordancia de nimero

1 na primeira posi¢ao: indica que se trata de um erro morfossintatico
4 na segunda posicdo: indica que é um erro referente as concordancias

2 na terceira posicao: indica que, dentro da categoria das concordancias, estamos
uma concordancia de niumero

Exemplo 5:152Uso da estrutura verba+infinitivo em vez de verbo+gerdndio

1 na primeira posic¢ao: indica que se trata de um erro morfossintético
5 na segunda posicao: indica que € um erro referente aos verbos

1 na terceira posigdo: indica que, denteohtegoria dos verbos, estamos peranigo da
estrutura verboa+infinitivo em vez de verbo+gerindio

Exemplo 6:16 Outras categorias morfolégicas

1 na primeira posi¢ao: indica que se trata de um erro morfossintatico
6 na segunda posi¢éo: indica que é um erro referente a outras categorias morfologica

75



Exemplo 7211 De formas verbais

2 na primeira posic¢ao: indica que se trata de um erro lexical ou semantico
1 na segunda posi¢do: indica que € um erro lexical

1 na tereira posicdo: indica que, dentro da categoria lexical, estamos perante um ¢
formas verbais

Exemplo 822132 De formas verbais

2 na primeira posicao: indica que se trata de um erro lexical ou semantico

1 na segunda posicéo: indica que é um errac#Xi

3 na terceira posicado: indica que estamos perante um decalque do portugués
2 na quarta posic¢do: indica que se trata de um decalque de uma forma verbal

Exemplo 922 Semanticos

2 na primeira posicao: indica que se trata de um erro lexical ou semantico
2 na segunda posic¢ao: indica que é um erro semantico

Exemplo 10311 Adicao supérflua do acento

3 na primeira posicdo: indica que se trata de um erro de acentuacao
1 na segunda icdo: indica que é uma adi¢do supérflua do acento

1 na terceira posigdo: indica que estamos perante uma adicdo supérflua do aci
monossilabos

Exemplo 11321 Omissao supérflua do acento

3 na primeira posigdo: indica que se trata de um erro de acentuagao
2 na segunda posicao: indica que € uma omissao do acento
1 na terceira posic¢ao: indica que estamos perante uma omissédo do acento em monos,

Exemplo 1233 Adi¢do do acento necessariem silaba néo tonica

3 na primeira posic¢ao: indica que se trata de um erro de acentuagéo

3 na segunda posic¢do: indica que é uma adicdo do acento em palavras que o levam,
néo foi colocado na silaba nédo tonica

Ao longo da analise que nos propomfager, e na esteira do trabalho
desenvolvido por Arias (2011), gostariamos de ir esclarecendo as seguintes

questde¥:

8 Arias propde e responde a estas e outras questdes na tese de Doutoramento que muito nos serviu de
inspiragao.
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Que dificuldades mostram os alunos na descricdo de uma fotografia de
familia?

Estas dificuldades manifestase mais em que ambito (morsogatico,
léxico-semantico oacentuacao)?

Quais sao as causas possiveis para os problemas gramaticais presentes nos
corporade producfes?

Como podemos contribuir, desde a instrucdo formal, para a superacéo das
principais dificuldades detetasia

Estasdificuldades mantérse, diminuem ou aumentam depois da nossa

intervencao didatica?
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2. PRODUCAO INICIAL
2.1 Apresentacdo dos resultados obtidos

O total de casos erréneos presentes no nossous de Pl é de 285,
registandese, como facilmente se pode depreerdteigrafico infra apresentado, a
maior parte no ambito léxiesemantico, com 162 ocorréncias. Os outros dois
ambitos, o morfossintatico e o da acentuacdo, apresentam 74 e 49 casos,

respetivamente.

ERROS MANIFESTADOS NA PRODUCAO INICIAL

® Erros morfossintaticos
= Erros lexicais e semantico

Erros de acentuaca

Gréfico 1: Erros manifestados na produgéizial
A percentagem de casos erréneos registados nas subcategorias do campo

morfossintatico pode observee no gréafico seguinte:

ERROS MORFOSSINTATICOS

m Referentes aos artigc

m Referentes aos pronome

B Referentes as preposico

= Referentes as concordanci

Referentes aos verbc

Outras categorias morfol6gice

Gréafico 2: Erros morfossintaticos

87 Relembramos que se podem ver todos os casos erréneos darfeixnXX.
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Dos 74 casos registados, 11 correspondem a erros relacionados com o0s
artigos, 16 sdo erros relativos ao uso dos pronomes, nove sdo erros referentes as
preposicoes, 10 séo erros de concordancia, oito pertencem a verbos e 20sef@rem

outras categorias gmaticais.

Quanto aos erros referentes aos artigos, oito alunos mostraram 0 uso erroneo
em expressoes de localizacéo espacial quer por omigsfil() *direcha[A2/A11]/
A (111) *esquierda[A2]) quer por adicdo supérflua (*esta *pa(l12) frente
de[A7]). Revelaram, também, a adicdo supérflua do artigo definido antes de
topénimos €én la playadel(112) Algarve[A5]/ en el(112) Algarve[A13]) e 0 uso de
*lo em vez deel (tienelo(113) pelo corto[A7]/ *elo(113) *aniversario[A10]/ *en
cima delo(113) sofa [A12]). Quer a adicdo supérflua quer a omissédo do artigo nos
parecem adocdes de estruturas do portugués, ou seja, casos de interferéncia ou
transferéncia negativa. J& o uso d® em vez deel parecenos uma

hipergeneralizacéo.

No que toca aogpronomes, trés alunos fizeram uma eleicdo errénea,
verificandese o uso de um pronome de complemento indireto no lugar habitual de
um de sujeito ou de um de complemento direto (En la foto “uni€l22)
recuerdo[A2/A3]/*Mi(122) *e mi hermana[Al11(2x)]). Paamos que a confusao
entre funcdes sintaticas podera estar na origem destas dificuldades. Verificamos,
ainda, que oito alunos colocaram erradamente o pronome pssfgi@ de primeira
pessogyo) o qual por cortesiau convencgdo sociolinguisticdeve w colocado no
final da enumeracdo dos agentes envolvidos na aodb2@),mi madre, mi padre,

mi hermano y mi primo[Al]estoyyo(123),mi madre y mi hermana[Al11]).

Na classe das preposicdes, a sua auséncia (Voy (131) empezar[A4]) ou
eleicdo errénea En(133) la *direcha estoy yo[A7]/ estamoslel(133) lado
*ezquierdo[Al11]) foram as principais dificuldades reveladas por seis alunos que

transferiram do portugués os usos e valores desta classe morfologica.

No que se refere as concordancias de género, um atwetou um erro
pontual (iIn(141)foto[A3]) e dois alunos mostraram a interferéncia do paradigma de
género portuguégérala(141) agudAs]/ *em la épocadel(141)*Natal[A16]). Na
concordancia de niumergggistdmos quatro erros que nos parecem pontuaidl¢
gusta(142)las fotos[A3]/ a *los cuadroazul(142)y verde(142)A7]/ sonmi(142)
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padres[A12]/ *yo mi padre y mi hermano *em casatado(142¥no sofa[A17]). Os
erros de concordancia de pessoa revelados por dois atestean(143)*aqui: *yo,

mi madre, mi padre, mi hermano y mi primo[Al]/ *A frentetestan(143)mi
hermano Jodo[Al]/ mi perra (*dias(143) *morrido *a 7 *anos)[A16]) podem
também ser pontuais ou podem deserao ndo dominio explicito destas regras na

lingua materna (LM).

Quanto a clsse verbal, as principais dificuldades manifestasamna
atribuicdo de um valor reflexivo ao verbecordar (*mi recuerdo(151)A2/A3])/ me
recuerddde(151YA2]/ me recuerdo(15JA9]) e no wuso da estrutura
verbo+atinfinitivo em vez de verbo+gerundioegtamosa *festejar(152)A10]/
*entan otros primos *miosa fumar(152) *e a *bebir(159[A12]). Ambas as
dificuldades nos parecem interferéncias do portugués. Um aluno upmtéoito
perfecto compuestem vez dgret. perfecto simplenti perra (*qi*as(154 *morrido

** 7 *anos)[ A16]) talvez Apor ser m8 s

f §8c

cuyas variantes suelen ser muy irregul ar

186).

Relativamente a outras categorias morfossintaticas, por interfer@ncia
portugués, a difuldade mais recorrente refese ao uso da conjung¢édo coordenativa
copulativa €(16]JAL(2x)/A2(2x)/A9/A10(2x)/A11(2x)/A12(4x)/A15]).

Antes de nos debrucarmos sobre a analise das categorias que constituem o

campo Iéxicesemantico, obseemos o grafico seguinte, para, assim, ficarmos com

uma visdo global da incidéncia de erros.

ERROS LEXICAIS E SEMANTICOS

® Erros ortogréficos
® Decalques do portugué
Decalques do inglé:

Erros semanticos

Gréafico 3: Erros lexicais e semanticos
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O total de erros inscritos nesta categoria é de 162, sendo 54 referentes a erros
ortograficos, 84 a decalque® portugués, 4 a decalques do inglés e 20 a erros

semanticos.

Dos numerosos e variados erros ortograficos registados, destacamos a
ditongacdo generalizadéiengo(211)A2]/ liembro(211)A10]/ triece(212)A12]), a
confusdo entré-v, consoantes com a meanproducdo fonolégica em espanhol,
(nobios(212)A4]), as confusdes graficas enfrer cujo som, ao ouvido de alguns
alunos, parece igualvierra(212JA3]) e I-ll (azulle(212)A10]/ lle(212)A3)/
vella(212JA12]). Os restantes erros, arriscamas aafirmar que seguem uma logica

interna propria da IL de cada aluno.

Os decalques do portugués representam 29% do total de erros registados,
mostrando que a estratégia mais utilizada pelos alunos é a transferéncia direta da
LM. Registamse, no entanto, algs esfor¢cos por parte de dois alunos por néo cair
no decal que: A*ace ochieantlao sy crlagdmea deosads
aluno usou dois anglicismogénse t-shirt) podendo essetoardea ofiustor

LE ou da propria LM, uma vez que estes agihos também se usam na LM.

Relativamente aos erros que afetam o significado, destacamos a confuséo
mani festada por seis alunos no uso de Vve
Afestar 0 gs@21)miipadie&ed*adelantes(221)mi madre[Al]/*tambien
tiene(221)mi s *ti os *e *tias[ Al1l2]) *emd2Z2l)itener
una camiseta blancalA2]).

Quanto a terceira categoria do sistema de catalogacdo de erros, podemos
observar, no grafico apresentado em seguida, a percentagerantefa cada

subcategoria.
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ERROS DE ACENTUACAO

0%
39

= Adicdo supérflua em monossilabr
® Adicdo supérflua em palavras grav
= Adicdo sup. de acentos inexistentes em Espa
= Omissdo em monossilabc
= Omissdo em palavras agud
Omissao em palavras esdrixul
Omissao em hiatot

Adicéo necessario em silaba ndo ton

Gréfico 4: Erros de acentuacao

As ocorréncias erroneas totalizam 49 casos, sendo 14 referentes a adicéo
supérflua de acento, 33 referentes a omissédo e duas referentes a adicao errbnea em

silaba nadadnica.

Em relacdo a adicdo supérflua de acento, verificAmos que sete alunos
acentuaram erroneamente monossilabos 1&@11) *direchaJAl]/ *a 1&(311)
*esquierda[Al]/ a*direcha[A2/A11])/ mi padre *emi(311) madre[A2])/ *sendo
quée(31l) yo soy *a *mas *vierra[A3])/ *mucho diferente *daué(311) soy
ahora[A14] *as(311) *morrido[A16]/ és(311)A17]), um aluno acentuou
erradamente uma palabra graviEgtamos(317A14]) e dois usaram acentos
inexistentes em espanhcd(813) *la *direcha[A1])/ A(313) *la *esquierda[Al]/
enand(313A3]). A omissao de acentos verificese sobretudo em palavras agudas,
nomeadamente na conjugacdo do verbo estastarf(322A1(4x)/A12]/
esta(322)A2/A6(3x)/A7(3x)/A15] com reflexo também em palavras esdruxulas
(estavanos(323)A9]). A falta de acento registese também em monossilabos
(mas(321)A3(2x)/A12])/ *Mi(321)[A11(2x)]) e em hiatos (en *undlia(324) de
fiesta[A3/A1l])/ tenia(324) yo 15 afos[A3]/ tios/tias(324)A12(4x)]/
mios(324)A12]). Nao conseguimos identificaas causas sujacentes a estas

dificuldades.
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2.2Conclusbes prévias

A anadlise apresentada anteriormente permo® responder as quatro

primeiras questdes levantadas por noés:

1. Que dificuldades mostram os alunos na descricdo de uma fotografia de
familia?

2. Estas diculdades manifestarse mais em que ambito (morfodatico,
|éxico-semantico oacentuacao)?

3. Quais sao as causas possiveis para 0s problemas gramaticais presentes no
corpusda PP

4. Como podemos contribuir, desde a instru¢ao formal, para a superacao das

principais dificuldades detetasia

As principais dificuldadesefletemse no ambito lIéxicgemantico, sendo a
transferéncia direta de unidades léxicas do portugués a estratégia mais usada pelos
nossos alunos. Tendéncia, apontada por Fernandez (1995, 20 c Aihabi t ua

em estadios iniciais de aprendizagem de LE.

Com o intuito, portanto, de facilitar a aprendizagem lexical, adotamos as
seguintes estratégf4s

0 Apresentacdo de palavras acompanhadas de imagens.

o Apresentacdo de palavras em conteglestacadas a negrito, e subsequente
utilizacao atraves de atividades de exploracgéao.

o Utilizacédo de dicionario.

o Organizagcdo de campos semanticos em tabelas ou esquemas (recorrendo
também a imagens), apresentados propositadamente de forma incompleta
para impicar o aluno no seu preenchimento.

0 Inclusdo do ludico em momentos ddnput lexical, para envolver
emocionalmente os alunos nas atividades e favorecer o processo de
aprendizagem.

o Abordagem do topico da aprendizagem de vocabulariDidno de classe
para mssibilitar aos alunos a reflexdo sobre as suas estratégias de
aprendizagem lexical, ou seja, proporcicles a oportunidade de aprender

a aprender.

8 As trés primeiras sdo sugeridas peIECR(2001,p.209).
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3. PRODUGAO FINAL
3.1Apresentacéo dos resultados obtidos

Decidimos néo incluir o A18 na exposicao que se segua vez que este
aluno foi inserido mais tarde na turma, nao estando presente na Pl e,

consequentemente, nao faz parte dos resultados apresentados no capitulo anterior.

O total de casos erréneos presentes no nosgous da PF é de 268
registandese amaior parte no ambito léxiesemantico, com 113 casos. No campo

morfossintatico detetarase 84 casos e na acentuacao 72.

ERROS MANIFESTADOS NA PRODUGAO FINAL

= Erros morfossintaticos
® Erros lexicais e semantica

Erros de acentuaca

Gréfico 5: Erros manifestados na produgéo final

A percentagem de casos erroneos registados nas subcategorias do campo

morfossintatico pode observee no gréafico seguinte:

ERROS MORFOSSINTATICOS

32%

11% i

Gréafico 6: Erros morfossintaticos

m Referentes aos artigc

= Referentes aos pronom

m Referentes as preposico

m Referentes as concordanci

Referentes aos verbc

Outras categorias morfologice

89 Relembramos que se podem ver todos os casos erréneos dARKaXXI.



Dos 84 casos registados, 16 correspondem a erros relacionados com os
artigos, sete sdo erros referentes aos pronomes, seis sdo falhas relativas as
preposicoes, 19 sao erros de concordancia, nove pertencem a verbos e 27sgferem

a outras categorias grancatis.

Relativamente as falhas referentes aos artigos, cinco alunos omitiram o artigo:
em expressbes de localizacdo espacial (011) *esquierdaA2)/ A (111)
*direcha[A2]/ En (111) foto de mi familia[A10]), de tempo (en (111) ultimo dia de
vacaciones[A13] com o verbotener (tiene (111) ojos[A4(4x)/A9]) e com a
expressael/la chico/a deg(La chica de (111) camiseta *azule[A2]). Regissauum
caso de adicdo supérflua (mi primo Jodo *esta de abrigo blanco, rojo y gris y de
una(l12)gorra [A6]) e um casoalque acreditamos ser uma hipergeneralizacao: uso

de*lo em vez deel (tienelo(113)pelo corto[AT7]).

N o qgue se refere aos pronomes, um
desnecessariamente (Los otros son familia lp@&21) no conozco[A18]). Dois
alunos fizeram uma eleicdo errada, verificasdoo uso demi por yo (Mi madre
*esta entre mi(122)y mi her mana mayor[ Al1]) ; de
*escadagnio(122)* t i o[ A12] ) e de na ami(®22[plad]y. A me o
Dois alunos colocaram erradamente o pronome pessoal de primeira pessoa que, por
razdes de cortesia, é costume vir em ultimo lugar quando integra uma enumeracao
(peroyo(123)y mi *padrasto[A4]/ Mi madre *esta entre#(123) y mi hermana
mayor[Al11]).

A classe das preposicdes regista erros sobretudo nas estruturas de localizag&o
espacial (A(132) delante esta(322) mi hermano menor [Ad§(¥32)delante de mi
hermano[A7]/ estaba(133) el *médio[A3]/ junto con(133)ella[A12]/ en(133)mi
izquierda mi padre[A2]) que julgamos ser interferéncias da LM.

Quanto as concordéancias, registamos 11 casos de erros pontuais na
concordancia de géneftiene una jersey(l41)norado [A6]/una jersey(141pzul,
blanco y verde[A6]/ estabgordito(141)y *tiene *uno vestido blaco y negro[A9]/
Estaba conunas(141) zapatos[A9]/ llevauna(141) vestido[All]/ en las(141)
*assientos[A12])/ en la(141) muro[Al4]/ Mi madre *tiene unas(141)
pantalones[A14]/ del(141) Natal[A16])/ la(141) *sofa[Al7]/ unas(141)

vaqueros[Al17]); quatro casos haoncordancia de numero (*&s *quadros
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azule(142)A2])/ Mi padres(142)*eres quien estaba *a el *médio de nosotros *e
*llebava mi hermana *mas pequefia *ao colo[ARjantalones gris(142A6]/
vaqueros gris(142A6]); e quatro na de pessoa gramatical (Mi *padeess(143)
quien estaba *a el *médio de nosotros[A3]/ yo, estaba *gorditbené&(143)*uno
vestido blanco y negro.[A9]/ Yotiene(143)una cola.[A9])/ a mi lad@res(143)mi
madre[Al12]).

As producdes derés alunos revelaram problemas de incoeréncia temporal,
oscilando a sua descri¢do entre o presente e o passado (*ps(tjp@)quien tiraba
*a foto [A3]/ Mi *padres *res(153)quien estaba *a el *médio de nosotros[A3]/ Yo
era *o que *estava *pierto de farta para apagar las *vielas a mi |déoes(153)mi
madre junto *con elldesta(153)mi hermana[A12] /Después *a la *isquierda de mi
padre, *esta mi madre. Elkestava(155fmucho guapa, *tiene unas gafas en el pelo
y *uno vestido blanco y negro. Mi madtiene flequillo.Tenia(155)también unos
zapatos de *tacon. *A frente de mi madre estoyegiaba(155)gordito y *tiene
*uno vestido blanco y negro. Yo tiene(143/221) una cBEaba(155)con *unas
zapatos.[A9] ). Um aluno usou o pretérito imperfata vez do condicional (*Nos
*estavamos en la época *del *Natal, ¥aevia(156)*ter 7 afios *e *estava *ao lado
de mi padre[A16] )Julgamos que na origem destas dificuldades pode estar o néo

dominio das regras na sua propria LM.

O principal problema deteda em ouras categorias morfossintaticas foi o uso
de Aed por Ayo, registado em 10 alunos,
LM. Verificamosa conf us«o entre o numer al Aunoo
do si ngwlurofle)viegtido[@d9(2®0)) e a conf us«o entre Am
(mucho(l6)guapal] A9] ) . Um aluno usou a estrut
izquierdade *mi(16JA14]/ a la derechae *mi(16]JA14]).

Relativamente aos problemas detetados no campo {éginéntico, o recurso
ao cecalque foi a estratégia mais utilizada pelos alunos nas suas producdes escritas,

como se pode observar no grafico abaixo apresentado.
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ERROS LEXICAIS E SEMANTICOS

® Erros ortogréaficos
® Decalques do portugué

Decalques do inglé:

Erros semanticos

Grafico 7: Erros lexicais e semanticos

O total de erros inscritos nesta categoria é de 113, senede®@ntes a erros
ortograficos, 59 a decalques do portugués, 4 a decalques do inglés e 23 a erros

semanticos.

Registamos varios casos de ditongacdo generalizsdigdos(21TA12]/
sientados(21IN18]/ vielas(212)A12]); de confusdo entré-v, consoargs com a
mesma producdo fonolégica em espaniiibbbava(211[A3]/ noche bierra(212
)[A6]); e de interferéncia das regras ortograficas da LM, tais cesentre vogais
(assientos(212A12]) e -qu em inicio de palavra @s(212) quadros(21p)2]). Os

errosc o mB | Feeuwn* auscul tadoreso podem ser inte

Como ja destacamos, a transferéncia direta da LM é a estratégia mais usada
pelos discentes, representando 22% do total de erros registados. Na verdade, dos 17
alunos que compdem artoa, 14 recorreram ao decalque do portugués. Dois alunos

recorreram ao uso de outra LiEshirt e smoking ou a anglicismos.

Quanto aos erros de ambito semantico, chamamos a atencdo para o uso de

1

seruo At ener danplado trés@a8ljmamadrgAl2])) e de At ener o
I 1 e(heme(2dl)gafas[A4(2x)/A9(5x)/A10/A11(2x)/A14(3x)/A17]), e ainda para

a interferéncia da LM no uso de palavras cuja forma e significado sdo idénticos tanto

3t

na lingua alvo (LA) como na LM, mas que, em certos contextosgnifisado
apresenta diferencas (mi hermano del *meipeguefio(22274]/ soy de estatura
pequefia(222)4]).

No que diz respeito a terceira categoria do sistema de catalogacdo de erros,

podemos observar, no grafico apresentado em seguida, a percerntégemte a

cada subcategoria.
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ERROS DE ACENTUACAO

0%

3%

= Adicao supérflua em monossilabi
4% o 4
m Adicao supérflua em palavras grav
= Adicdo sup. de acentos inexistentes em Espa
= Omissédo em monossilabc
= Omissdo em palavras agud
Omissdo em palavras esdruxul

Omissao em hiato:

Adicao necessaria em silaba néo ton

Gréfico 8: Erros de acentuacéo

As ocorréncias erréneas totalizam 72 casos, sendo 10 referentes a adicéo
supérflua de acento e 62 referentes a omissdo. Nao se registaram adicdes errébnea em

silaba nao tonica.

by

Em relacdo a adicdo supérflua de acento, quatro alunos acentuaram
erradamente monossilabosa$t311) *quadros[A2]/ &4(311) *minha *direcha[A9]/
és(311)la mas alta[A11]Por fin(311)A15]); um aluno adicionou erradamente um
acento a uma palabra gravpofque(312JA3])/ médio(312)A3]); e trés usaram
acentos inexistentes em espanifq313)la esquierda(212)[A1]/ Yo estay(313)*
izquierda y mi padra(313)* derecha[A5]/ Después a(313) la *isquierda[A9]).

A omissdo de acentos verificee principalmente emmonossilabos e
palavras agudas: seis alunos nao colocaram o acento de diferenciagdo em
monossilabosnjas/mas; el/él; mi/mi(El mas(321)alto[A2/A3(2x)/A12]/ el(321)

*esta a * *esquierdaA2(2x)]/ entre mi(321) y mi  hermana
mayor[A11/A12/A14(2x)/A16]); e ore ndo acentuaram convenientemente algumas
for mas do v(esta(B22)[AT(3)$ A243K)D A4(4x)/ A6(2x)/ A7(4x)/
A9(4x)/ A10(4x)/ A11/ A12/ Al4(2x)]estan(322)A15]). A falta de acento registeu

se também em palavras esdruxulastgvamos (32BA16(2x)/A17]) e em hiatos
(Tia/tio/s(324)A3/A4/A12(3x)]/ fotografia(324)A9(2x)]/ tenigA9)/
hacia(324)A12)).
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4. ANALISE COMPARATIVAD OS RESULTADOS

Esta secdo procurara responder a quinta questao levantada por nds no inicio

da parte Il deste relatorio, a saber

5. As dificuldadesverificadasnoscorporade produ¢cbesnantémse, diminuem

ou aumentam depois da nossa intervencao didatica?

A partir da observacdo do grafico representado abaixo, facilmente se

depreende que houve uma diminuicdo sigatfia de erros noambito

|éxico-semantico e, pelo contrario, um acréscimo de erros de acentuacdo. No campo

morfossintatico houve também um aumentd mlimero @ erros,mas nao tao

flagrante como o que se verificou aeentuacao.

COMPARACAO DO N.° DE CASOS ERRONEOS

®mPRODUCAO INICIAL PRODUCAO FINAL

162
113
84
74 72
J 49

Problemas Problemas léxice Problemas de
morfossintaticos semanticos acentuacao

Gréfico 9: Comparagédo do n.° @asos erroneos

Relativamente ao ambito morfossintatico, a variacdo do numero de erros

registados em cada subcategoria pode obseevao grafico infra apresentado.
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N.°c DE ERROS NO CAMPO MORFOSSINTATICO
= PRODUGCAO INICIAL PRODUCAO FINAL
27
19 20
16 16
11
9 e g 9
| I | I I
Artigos Pronomes  Preposi¢cbes Concordancias  Verbos Outras
categorias

Graéfico 10: N.° de erros no campo morfossintatico

No que diz respeito ao uso erréneo de artigos, verificAmos um aumexto de
No que diz respeito ao uso erréneo de artigos, verificAmos um aumesnisiées
e um decréscimo da adicao supérflua e do ustodem vez deel. As estruturas que
continuaram a@esentar problemas foram as expressfes de localizacdo espacial e a

estruturaienetrartigo+nome (descrigéo fisica).

O uso do pronome de indireto em vez do pronome de sujeito ou de
compl emento direto, assim como a ldei ndel i
primeira pessoa em primeiro lugar numa enumeragdo de agentes envolvido numa
acao os erros que persistem nas producdes observadasidSatbestacar que dos

nove alunos que produziram estes erros na PI, apenas quatro continuaio.a fazé

Quanto as pregsicdes, a localizacdo espacial continua a ser a dificuldade
mais sentida, uma vez que o0s alunos transferem negativamente as locugdes

preposicionais do portugués para as suas producdes escritas em espanhol.

Os erros na concordancia de género aumentaramiemero de ocorréncias
(de trés para 11) e de individuos (de trés para sete). O numero de erros de

concordancia de numero e de pessoal gramatical ndo regista alteracdes significativas.

Relativamente aos erros verbais, as interferéncias do portuguésadasfica

Pl, ndo se verificaram na PF. A principal dificuldade registada na PF foi, como ja
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referimos anteriormente, a producéo incoerente do ponto de vista temporal, oscilando

as descri¢cdes dos alunos entre o presente e o passado.

O uso da comj wez«odefeliy oe conti nuou a
significativo deste campo de ansglise, S €

Amuyo /Amuchoo.

O numero de erros obtidos no ambito Iéxssmantico pode observae no

grafico apresentado seguidamente.

N.° DE ERROS LEXICO -SEMANTICOS

® PRODUCAO INICIAL PRODUCAO FINAL

66
43
40
21
18 19 17
" 13
7
= [ ]

Formas Noutras  Decalques Decalques Anglicismos  Erros Erros
verbais formas LM (f. LM (outras semanticos semanticos

verbais) formas) (f. verbais)  (outras

formas)

Grafico 11: N.° de erros léxiceemanticos

No campo lexical continuamos a verificar casos de ditongacdo generalizada,
confusdo entre consoantes com a mesma producdo fonolégica em espanhol (b
interferéncias da LM, sobretudo decalques. NavBliamos a observar o recarg
outra LE ou a um anglicismo, uma vez que as palavras decalcadas do inglés se usam
na LM.

Relativamente aos aspetos semanticos, a principal dificuldade revelada pelos
alunos ontinua a ser o uso dos verbser, tener e llevar. Na PF, observamos

novamente a interferéncia da LM.
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