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1 - Introducao

Os resultados aqui apresentados foram obtidos
durante a fase experimental de uma investigacdo
destinada a traduzir e adaptar, para a populacio
escolar portuguesa, uma prova colectiva de desen-
volvimento cognitivo. Este artigo retoma os resul-
tados de duas comunicacdes em painel realizadas
nos 8?e 9*Cursos Avangados dos Archives Jean Pia-
get, que tiveram lugar em Genéve, em 1986 e 1987,

A prova utilizada, denominada E.C.D.L.
(Echelle Collective de Développement Logique), foi
elaboradaem Franc¢a por J. Hornemann e inspira-
-se em trabalhos anteriores de F. Longeot, referen-
tesAE.P.L.(Echellededéveloppement dela Pensée
Logique), que é uma provaindividual, de aplicacéo
clinica, que padroniza, com base numa andlise fac-
torial, algumas das situagtes experimentais cria-
das por Jean Piaget e Béirbel Inhelder. AE.C.D.L. &
umaescalacolectiva, destinada a sujeitos que seen-
contram a frequentar os niveis de escolaridade
entre 0 5%°e 0 9° ano.

Uma analise global dos resultados obtidos, no
quadro da amostra considerada, permite-nos ob-
servar que, tal como esperdvamos e de acordo com a
teoria piagetiana, que constitui o quadro de refe-
rénciatedrico destainvestigacio, o desenvolvimen-
to cognitivo evolui em fungdo da idade. Paralela-
mente, o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos
estd fortemente relacionado com o ano de escolari-
dade frequentado. No entanto, podem existir dife-
rencas individuais significativas no que diz respei-
to aoritmo de desenvolvimento cognitivo. Pareceu-
nos possivel estabelecer trés grandes grupos, que
definimos a partir de trés ritmos diferenciados de
desenvolvimento cognitivo e que correspondem a
trés padroes de desenvolvimento cognitivo.

Quando se relacionam os resultados obtidos na

E.C.D.L. com os indices de sucesso escolar que con-
sideramos neste estudo, constatamos que: 1) um
dominio do raciocinio formal é condi¢cdo necessaria
mas néc suficiente para um elevado aproveitamen-
toescolar;2)umacristalizacdoem formas de pensa-
mento que privilegiam as operacdes concretas esta
associada a repeténcias escolares frequentes.

II - Metodologia

1. Caracterizagéo da amostra

A amostra era constituida por 252 sujeitos. A
prova foi aplicada em duas escolas da grande Lis-
boa, uma do Ciclo Preparatério e outra do Ensino
Secunddrio, em turmas do 5°até ao 9°ano de escola-
ridade. Consideraram-se duas turmas para cada
ano de escolaridade, num total de dez turmas. O
nivel sécio-econémico global, calculado através da
escala SES (Socio-Economical Status), era médio/
alto, embora existissem casos pontuais mais desfa-

vorecidos

2. A prova aplicada

AE.C.D.L. é uma prova colectiva de desenvolvi-
mento cognitivo, inspirada na teoria piagetiana.
Trata-se de uma prova de tipo papel e lapis. Os
resultados exprimem-se em termos de estadio de
desenvolvimento (pré-operatério, operagdes con-
cretas, intermédio, operagdes formais A e operagoes
formais B). :

A E.C.D.L. é constituida por 4 grupos de ques-
toes, cada um fazendo apelo a um esquema bem
preciso: os cruzamentos (interseccéo de classes), os
jogosdeletras(combinatérias), aslampadas(I6gica
com utilizagdo do grupo I.N.R.C.) e os desenhos
(coordenacao de um duplo sistema de referéncia).
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3. Indices de sucesso escolar

Consideraram-se apenas classificagoes referen-
tes ao 3 periodo, uma vez que sao estas que permi-
tem decidir a aprovacdo ou reprovacio dos alunos,
em cada ano de escolaridade.

Usdamos varios indices para caracterizar o su-
cesso escolar: as classificagoes obtidas nas discipli-
nas de Portugués, Lingua Estrangeira [ e II, Ma-
tematicae Educacdo Visual; o nimero de classifica-
¢oes negativas e de niveis 5; o atraso escolar, calcu-
lado através da diferenca entre a idade cronolégica
do sujeito e a idade esperada para o respectivo ano
de escolaridade. Ao considerarmos estes diferentes
indices procuramos ter, por um lado, indices mais
pontuais, como as classificagoes por disciplina e,
por outro, indices mais globais, como o niimero de
negativas ou de niveis cinco. Quanto as disciplinas,
escolheram-se de modo a variar o peso do dominio
verbal e 0s esquemas a que fazem apelo. O atraso
escolar foi também tido em conta para que se utili-
zasse um indice mais dindmico, que tivesse em
consideragdo ndo apenas o ano lectivo em que se
a{)licou a prova, mas todo o percurso escolar do
aluno.

III - Resultados

1. Desenvolvimento cognitivo

O desenvolvimento cognitivo dos sujeitos consi-
derados evolui em fun¢io daidade, talcomo prevéa
teoria piagetiana. Verifica-sequeentreos 10 eos 12
anos mais de metade dos sujeitos (entre metade e
dois tercos) se encontram no estadio das operagoes
concretas, enquanto que aos 14 anos cerca de 80%
dos sujeitos ja ultrapassaram o estadio das opera-
¢des concretas, encontrando-se 52% no estadio in-
termédio. O Quadro 1 apresenta a relacdo entre
desenvolvimento cognitivo e a idade.

QUADROI

CARACTERIZACAO GLOBAL
DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
(resultados em percentagens do nivel etério)
(Amostra total, n=252)

Idade (em anos)

Estddios T b o L e T LR
(=20} (n=44)(n=34) (n=35)1n=62) (n=29n=7)(n=5)
Pré-operatério | - - - - 2 7 -

Op. concretas 50 66 53 40 21 10 43 20

Intermédio 4T a7 29 43 52 63 43 60

Op. Formais FEiiny 18 007 o2 o0 e g a0

Este Quadro mostra que entre os 10 e os 12 anos
mais de metade dos sujeitos destes niveis etarios se
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encontra no estidio das operacées concretas. Aos
14 anos o estadio de desenvolvimento cognitivo
dominante é o estddio intermédio. A passagem
entre o estadio das operacoes concretas e o estadio
intermédio situa-se, para a globalidade da amos-
tra, entre os 12 e os 14 anos. A passagem para o
estadio das operacoes formais niao estd nitida-
mente representadanestaamostra, ou porque pode
nao se chegar a realizar, ou porque essa passagem
pode ocorrer em idades mais avanc¢adas. Mas, para
além destas consideragdes, 0s sujeitos com idades
entre os 16 e 08 17 anos da amostra em estudo, néo
mostram tendéncia para evoluirem para o dominio
das operac¢des formais; trata-se de sujeitos com
idades superiores dsesperadas para os niveis de es-
colaridade em estudo.

A caracterizagdo da relacdo entre a idade e o
desenvolvimento cognitivo é dificultada pela exis-
téncia de um vasto leque de idades em cada ano de
escolaridade. Em cada ano de escolaridade ha pelo
menos quatro niveis etarios diferentes e, nos anos
que assinalam um fim de ciclo (6°e 9° ano de escola-
ridade), esse nimero aumenta para cinco. Deste
modo, um aluno com 14 anos tanto pode frequentar
052comoo9°anodeescolaridade, o que aponta para
percursos escolares muito diferenciados. Assim,
para uma andlise mais detalhada, foi necessario
elaborar sub-amostras por nivel de escolaridade.
No Quadro II, mostra-se a sub-amostra, condensa-
da, para 0 9° ano de escolaridade, onde podemos ob-
servar o estadio de desenvolvimento cognitivo para
os sujeitos sem (14 anos) e com atraso escolar (mais
de 14 anos).

QUADROII
9° ANO DE ESCOLARIDADE
(Sub-amostra, n=46) N
Idades
Estéddios
14 anos Mais de 14 anos
(n=24) (n=22)
Op. concretas 2% 4%
Intermédio 22% 28%
Op. Formais 28% 16%

Nas sub-amostras por ano de escolaridade veri-
fica-se que sdo, na maioria dos casos, 0os sujeitos
mais novos que estao num estadio de desenvolvi-
mento cognitivo mais avangado. Este facto sugere
que os resultados obtidos na E.C.D.L. estao mais
fortemente relacionados com o ano de escolaridade
do que com a idade. Assim, quando o sujeito ndo
segue o percurso escolar cronologicamente espera-
do, ser mais velho é uma desvantagem nitida em
termos de desenvolvimento cognitivo. Este resulta-
dondo é uma consequéncia da relacdo entre desen-
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volvimento cognitivo e idade. Poder-se-ia prever
uma relagdo entre o desenvolvimento cognitivo e o
ano de escolaridade, uma vez que se espera que os
alunos progridam na escolaridade a medida que
vao sendo mais velhos. Os resultados mostram, no
entanto, que a relagéo entre desenvolvimento cog-
nitivo e ano de escolaridade é mais acentuada do
que a existente entre o desenvolvimento cognitivoe
a idade, embora os X2 indiquem a existéncia de
dependéncia entre qualquer um destes dois pares
de variaveis. O Quadro I1] exprime esta diferenca
em termos numéricos: o coeficiente de contigéncia
da idade vs. resultados na E.C.D.L.. é de 047 e o
mesmo coeficiente calculado parao ano de escolari-
dade vs. resultados da E.C.D.L. é de 0.51.

QUADRO III

CT..ASS.TF‘ICACOES OBTIDASNAE.C.D.L.
VERSUS AIDADE E O ANO
DE ESCOLARIDADE
(Amostra total, n=252)

Coeficientes de contingéncia

E.C.D.L/IDADE 0.47

E.C.D.L/ANO DE ESCOLARIDADE 0.51

Arelagée entre 0 ano de escolaridade e os resul-
tados obtidos na E.C.D.L., est4d sucintamente re-
presentada no Quadro IV.

QUADROIV .

CARACTERIZACAO GLOBAL
DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
SEGUNDO O ANO DE ESCOLARIDADE
(Amostra total, n=252)

2. Padroes de desenvolvimento cognitivo

O répido ritmo de desenvolvimento cognitivo
apresentado pelos alunos mais novos em cada ano
de escolaridade sugere-nos que a adequacéo do
percursoescolarreal ao percurso cronologicamente
esperado é uma dimenséo essencial para a andlise
do desenvolvimento cognitivo.

Assim, a sub-amostra formada pelos alunos que
tém asidades esperadas para o ano de escolaridade
que frequentam define um padrao de desenvolvi-
mento que designamos por padrio 1, sendo o seu
ritmo de desenvolvimento semelhante ao descrito
por Piaget.

Este padrdo engloba, pois, todos os sujeitos da

-nossa amostra que nao tém atraso escolar, o que

equivale a 153 sujeilos.
QUADROV
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
-PADRAO 1

(Sub-amostra, n=153)

| Idades (em anos)

Estadios g
10 11 12 13 14 15
Op. Cnmcrc_t.as | 15 25 9 8 5 -
Intermédio 14 11 9 16 20 8
Op. Formais 1 3 6 7 17 5

Anos de escolaridade
Estddios 10 70 [ g2
Op. concretas 66% 2 =
Intermédio } 51% &
Op. formais A = 44

0O Quadro IV mostra de forma clara as etapas do
desenvolvimento cognitivo: verificamos que 66%
dos alunos do 1?ano do Ciclo Preparatério se encon-
tram no estddio das operacdes concretas, 51% dos
alunos do 7° ano de escolaridade estdo no estadio
intermédio e 44% dos alunos do 9° ano de escolari-
dade j4 se encontram no estadio das operacoes for-

mais.

Neste caso, como se pode observar nos Quadros
Ve VI, apassagem do estddio das operagdes concre-
tas para o estddio intermédio situa-se entreos 11 e
o0s 12 anos, uma vez que aos 12 anos 60% dos sujei-
tos ja ultrapassaram o estdadio das operacdes con-
cretas; a passagem do estddio intermédio para o
estadio das operacdes formais da-se entre os 14 e os
15 anos, pois aos 14 anos 40% j4 se encontra no
estddio das operagdes formais e 88% dos sujeitos ja
ultrapassaram o estddio das operagbes concretas.

QUADRO VI

RITMO DE DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO - PADRAO 1

12 anos  60% dos sujeitos | post estddio operagoes concretas

estdo estadio operagoes formais

14 anos 40% dos sujeitos
post estddio operagdes concretas

88% dos sujeitos

Os restantes sujeitos (n=99) apresentam um
ritmo de desenvolvimento cognitivo mais lento,
sendo apenas trés os sujeitos que atingem o estadio
das operagoes formais.

No entanto, consideramos que neste grupo o
desenvolvimento cognitivo nao segue um ritmo
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unico, pois existem 15 alunos, que com quinze ou
mais anos de idade, se mantém no estadio das ope-
ragdes concretas ou atingem a pontuacdo minima
do estadio intermédio. Estes alunos apresentam
trés anos de atraso escolar e, paralelamente, um
desenvolvimento cognitivo que parece bloqueado.
Estas caracteristicas definem o padrao de desen-
volvimento 3.

O padréo 2 é constituido pelos restantes sujeitos
da amostra, que apresentam um desenvolvimento
cognitivo mais lento do que o do padrao 1. Nestes
sujeitos podemos identificar alguma evolugéo cog-
nitiva,embora ela tenha um desfasamento decerca
de dois anos em relagdo aos do padrio 1. A maioria
dos alunos que integram o padrao 2 tem um ou dois
anos de atraso escolar.

3. A E.C.D.L. vs. sucesso escolar

Os trés padroes de desenvolvimento mostram
que existe uma relagio estreita entre os resultados
obtidos na E.C.D.L. e os percursos escolares. No
entanto, o sucesso escolar nao é determinado pelo
estddio de desenvolvimento cognitivo atingido;
inversamente o atraso escolar, pode coexistir,
embora em casos raros que interessaria analisar
individualmente, com o estddio das operagdes for-
mais.

No ano em que a prova foi aplicada, as reprova-
¢des ocorridas atingem alunos em todos os estadios
de desenvolvimento cognitivo e do mesmo modo,
alunos com e sem atraso escolar. Nao parece existir
correlagido entre estas varidveis e as reprovacoes.

No que diz respeito ao nimero de classificagdes
negativas, elas atingem alunos em todos os
estadios de desenvolvimento cognitivo; no entanto,
parece desenhar-se uma tendéncia, sobretudo a
partir do 7° ano de escolaridade, para o nimero de
classificagdes negativas ser mais elevado em sujei-
to que estdo no estddio das operagdes concretas.
Estatendéncia manifesta-se de formaespectacular
nos alunos em situacdo escolar dificil, isto é, com
trés ou mais anos de atraso escolar e que anterior-
mente vimos pertencerem na sua grande maioria
ao padrio de desenvolvimento cognitivo 3: todos
eles apresentam um elevado nimero de negativas.
Estesalunostémduasnegativasquandoniorepro-
vam e trés ou seis negativas nos restantes casos. O
atraso escolar elevado parece assim constituir um
indice de insucesso escolar particularmente impor-
tante: por um lado, esté relacionado com um blo-
queamento da evolugdo do raciocinio légico e, por
outro, traduz uma probalidade maior de fracos
resultados escolares — o que revela uma desadap-
tacdo aparentemente sem remédio a escola e aos
seus contetdos disciplinares.

A aplica(_;ﬁo de um teste de X2 mostra que existe
dependéncia entre os resultados obtidos na
E.CDL. e as no‘tas das disciplinas consideradas:
esta dependéncia é bastante significativa para
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todas estas disciplinas, excepto para a lingua ma-
terna.

QUADRO VII

RELACAO ENTRE AS CLASSIFICACOES
OBTIDAS NA E.C.D.L. E OS RESULTADOS
DAS DISCIPLINAS CONSIDERADAS

--Tgciplinas Coeficientes de contingéncia
PORTUGUES 0.28
ED. VISUAL 0.42
MATEMATICA 0.43
LINGUA ESTRANG. I 0.47
LINGUA ESTRANG. II 0.53

O coeficiente de contingéncia entre os resulta-
dos obtidos na E.C.D.L. e o numero de cincos das
notas do 3¢ periodo é de 0.46. Os resultados obtidos
na E.C.D.L. mostram-se ainda significativos para
caracterizar os alunos com aproveitamento escolar
muito acima da média: todos os alunos com média
de cinco no 32 periodo, qualquer que seja o seu ano
de escolaridade, atingiram j4 o estddio das opera-
¢oes formais. Assim, o acesso ao pensamento formal
é uma condigdo indispensdvel para que o aluno
apresente um aproveitamento escolar muito bom;
noentanto, estando é aunica varidvel emjogo,uma
vez que existem alguns alunos no estddio das ope-
ragoes formais que tém percursos escolares dife-
rentes, o que faz com que néo se possa afirmar que
existe uma relagéo directa e linear entre o sucesso
escolar e o estddio de desenvolvimento cognitivo
atingido. Deste modo, podemos encarar o desenvol-
vimento cognitivo como uma condi¢do necessaria,
mas ndo suficiente, para um elevado sucesso esco-

lar.

IV - Conclusoes

A escola, no seu conjunto, parece ser uma insti-
tuicdo adaptada aos alunos que integram o padréao
1, independentemente de qualquer outra conside-
racao sobre o valor das aprendizagens que ela per-
mite e da motivagdo que ela desperta. :

Por outro lado, o nivel de desenvolvimento cog-
nitivo atingido pelos sujeitos é uma dimenséao es-
sencial para percebermos melhor o contexto educa-
tivo e nele podermos actuar. Assim, parece-nos
importante teremcontaaestimulagdodo desenvol-
vimento cognitivo nos projectos de inovagdo educa-
tiva.

Considerar o nivel de desenvolvimento cogniti-
vo ndo visa rotular os alunos, mas sim confrontar a
escola com a necessidade de actuar como um meio



estimulante. Ndo se pretende que todos os sujeitos
atinjam o padriao 1, mas saber como é que 0 meio
escolar pode ser estimulante para a diversidade de
percursos que desafiam a sua competéncia. Como é
que a escola lida com os alunos do padrao 2? Como é
que a escola se ocupa dos alunos do padrao 3? Estes
dados apontam para o facto de que as sucessivas
repeténcias nfio sdo uma solucdo adequada para o
seu caso.

Estas questées sao independentes da pro-
blematica tedrica ligada a universalidade do
estadio formal. Mesmo que este estadio ndo seja
universal, continuara a ser desejavel que a escola
desenvolva o raciocinio formal no maior namero de
alunos possivel; para além disso, é necessarioquea
escola arrange formas de actuacio adaptadas a
todos aqueles que nao chegam a atingir este pata-
mar de desenvolvimento, ou que seguem percursos
de desenvolvimento cognitivo alternativos ao apre-
sentado pelo padrao 1.

O desenvolvimento cognitivo, por si sé, parece-
nos ser uma variavel muito pobre para estruturar
projectos de inovagdo educacional; no entanto ela é
uma dimensao importante se articulada com ou-
tras dimensoes da educacdo: novos conteudos, no-
vas estratégias de trabalho, novas formas de orga-
nizagdo curicular. O grande desafio da inovagéo
educacional parece-nos ser a possibilidade de se es-

RESUMO

truturarem projectos em torno de uma harmoniosa
articulacdo de todas as mudangas actualmente ne-
cessérias na escola.
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O objectivo principal deste trabalho é o de relacionar os dados obtidos através de uma prova de desen-

volvimento cognitivo (E.C.D.L.) com o aproveitamento escolar. Utilizou-se uma amostra de 252 alunos, do
5°a0 9° ano de escolaridade. Existe uma evolugao do desenvolvimento cognitivo em fungdo da idade; uma
andlise mais fina permite identificar trés padroes para este mesmo desenvolvimento, que se diferenciam
pelo seu ritmo. Mostramos ainda algumas relagées entre sucesso escolar e desenvolvimento cognitivo.

RESUME

L’objectif de ce travail est celui de mettre en relation les données d'une épreuve de développement
cognitif (E.C.D.L.) et les résultats scolaires. L'échantillon est de 252 éléves, pris de la 5 éme & la 9 éme
classes. On remarque une évolution du développement cognitif en fonction de I’Age; une analyse plus
détaillée nous permet d’identifier trois «patterns», qui se caractérisent par une différentiation de leurs
rythmes. On montre encotre quelques relations entre le succes scolaire et le développement cognitif.

ABSTRACT
This research has as main goal to connect the data from a cognitive scale (E.C.D.L.) with the school
achievement. Our sample is composed by 252 pupils from 5th to 9th grade. There is an evolution toward an
higher development stage related to age. A deeper analysis shows up three developmental patterns which
rhythms are different. Some relations between school achievement and cognitive developement are also
pointed out.
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