Desenvolvimento cognitivo
e sucesso escolar num meio
socio-culturalmente
desfavorecido

Introducio

Este trabalho insere-se na linha de outros ja realizados por César
e Esgalhado (1986, 1987a, 1987b) e que pretendem relacionar os da-
dos obtidos numa prova colectiva de desenvolvimento cognitivo,

E.C.D.L. (Echelle Collective de Développement Logique), com al-
guns indices de sucesso escolar. Neste estudo foi utilizada uma amos-
tra proveniente de um meio sécio-culturalmente desfavorecido, o que
nos permite comparar os dados agora recolhidos com os que j& pos-
sufamos e que se referem a amostras provenientes de outros meios.

A prova que utilizamos para determinar o estadio de desenvolvi-
mento cognitivo foi elaborada em Franga, por J. Hornemann, a par-
tir dos estudos realizados por F. Longeot, que conduziram a criacdo
da E.P.L. (Echelle de développement de la Pensée Logique). Ao con-
trario da E.C.D.L., que é uma prova de aplicagdo colectiva, a E.P.L.
¢ uma prova individual, que se baseou numa anélise factorial para
padronizar algumas das situagdes experimentais e respectivos proto-
colos de aplica¢do desenvolvidos por Jean Piaget e Birbel Inhelder.

A E.C.D.L. é constituida por 4 subtestes, cada um fazendo apelo
a um esquema bem preciso: os cruzamentos (interac¢do de classes),

MARGARIDA CESAR as ldmpadas (16gica com utilizagdo do grupo I.N.R.C.), os desenhos

HELENA CAMACHO (coordenagdo de um duplo sistema de referéncia) e os jogos de letras
e (combinatoria). Esta escala é composta por itens caracteristicos dos
TERESA MARCELINO diversos estadios de desenvolvimento cognitivo. No entanto, nem to-

Departamento de Educacio dos os subtestes possuem itens de todos os estadios considerados. O
Faculdade de Ciéncias da Universidade quadro I permite visualizar a composi¢do de cada subteste em termos
de Lishoa de estadios de desenvolvimento cognitivo.
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Quadro I
Cruzamentos: intermédio
Limpadas: concreto  intermédio  formal A
Desenhos: concreto intermédio formal B
Jogos de letras: concreto formal A formal B

O objectivo fundamental deste trabalho consis-
te em relacionar o desenvolvimento cognitivo dos
alunos com alguns indices do sucesso escolar, uma
vez que estudos anteriormente efectuados apontam
esta variavel como uma das que tem um peso signi-
ficativo no desempenho escolar. O quadro de refe-
réncia tedrico em que nos situamos é o da teoria
piagetiana.

Os indices de sucesso escolar considerados fo-
ram as notas do 3.° periodo que indicam a reprova-
¢do ou aprovac¢do do aluno e das quais selecciona-
mos as das disciplinas de Portugués, Matematica,
Educacdo Visual, Lingua Estrangeira I e Lingua
Estrangeira II e os seguintes indicadores do apro-
veitamento escolar: numero de cincos no 3.° perio-
do, nimero de quatros do 3.2 periodo, o nimero de
negativas no 3.¢ periodo, nimero de anos de atraso
escolar e aprovacao/reprovagao que o aluno
obteve no ano lectivo considerado. O atraso esco-
lar foi calculado a partir das idades esperadas para
um determinado ano de escolaridade.

Assim, utilizdmos quer indices de sucesso esco-
lar mais pontuais, como as notas, quer outros mais
representativos do percurso escolar global, como o
numero de anos de atraso escolar. A comparagdo
dos resultados obtidos com cada um destes tipos de
indices podera permitir equacionar problemas rela-
cionados com o sucesso escolar.

Caracterizacdo da amostra

A nossa amostra é constituida por 730 alunos
(341 do sexo masculino e 389 do feninino), do ensi-
no basico e secundario, frequentando uma escola
do distrito de Settibal. Para cada ano de escolarida-
de foram consideradas todas as turmas dessa mes-
ma escola.

Quadro II
ano de
a & & o gis
escolaridade 0. 7. 8. 0.
=73
g 139 167 200 139 85

(n.? de alunos)

Tal como acontecera nos estudos anteriores ja
citados, verificAamos existir um vasto leque de ida-
des para cada ano de escolaridade, como podemos

observar no quadro III. Nesta amostra ha, contu-
do, uma maior representatividade de alunos com

atraso escolar, o que se traduz numa maior percen-
tagem de alunos com idades avancadas para cada
ano de escolaridade.

Quadro III
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Este quadro revela uma grande diversidade da
populagdo escolar, uma vez que existem sempre
cinco ou mais niveis etarios para cada ano de esco-
laridade. Se compararmos estes resultados com os
referidos por César e Esgalhado (1987a), observa-
mos que se mantém o tom geral de dispersdo de
idades, mas que este facto é mais acentuado na
amostra que actualmente consideramos € que pro-
vém de um meio sdcio-culturalmente desfavore-
cido. Esta constatagio deve-se a que este meio €
ainda mais afectado por problemas de insucesso
escolar.

O percurso escolar de um aluno pode, pois, ser
muito diferente do de um outro, uma vez que tanto
encontramos alunos de 14 anos no 5.° como no 9.°
ano de escolaridade.

O meio socioeconémico considerado era desfa-
vorecido, predominando nitidamente as profissoes
semi-qualificadas e ndo qualificadas, bem como 0s
contratos a prazo. As habilitagdes literarias dos
pais raramente excediam a 4.7 classe.

No ano lectivo a que se refere este estudo, 99
alunos ndo transitaram de ano. Mais de metade da
amostra apresenta atraso escolar; desses, 218 tém
um atraso de I ano, 108 tém um atraso de 2 anos €
59 tém um atraso de 3 anos ou mais.

Apresentacao de resultados

Verifica-se que o desenvolvimento cognitivo
evolui em funcio da idade, uma vez que 69% dos
sujeitos com 10 anos de idade se encontram no ¢s-
tadio das operagdes concretas, enquanto que s€
considerarmos os sujeitos de 14 anos de idade ja te-
mos 58% no estadio intermédio. O estadio das ope-
racdes formais esta pouco representado na nossa
amostra, tendo sido atingido por apenas 8% dos
sujeitos. Assim, a passagem para este estadio nao
pode ser determinada de uma forma nitida.
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Quadro IV
idade 10 1 - 12 13 145157 16 417
Estadio desenv. cogn.
op. concretas 25 84 -89 74 .34 21 17 1
intermédio P29 3R 72 75760 23 16

op. formais (A ¢ B) 0 4 6 1S 2 8 5 3

O quadro IV mostra-nos a distribuigdo dos su-
jeitos em func¢io da idade e do estddio de desenvol-
vimento cognitivo em que se encontram. Neste
quadro é nitida a passagem do estadio das opera-
¢des concretas para o estadio intermédio, uma vez
que aos 13 anos ha quase tantos sujeitos num esta-
dio como no outro, enquanto que aos 14 anos a
predomindncia do estadio intermédio ja é visivel.

Um teste de X2 indica-nos que existe uma rela-
¢do de dependéncia entre estas duas variaveis. O
coeficiente de contingéncia entre os resultados ob-
tidos na E.C.D.L. e a idade é de 1.18.

Grifico |
12
104 .
8_- u ] a

mo»o—

L ] -
0 i f —1
1 2 S 4 5]
Estédio Desc. C.

O declive da recta referente ao grafico II é mais
acentuado que o do grafico I, o que indica maior
dependéncia entre estas duas variaveis. Isto € con-
firmado pelos coeficientes de correla¢do encontra-
dos, respectivamente 0.50 e 0.31.
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Contrariamente ao que acontecia numa amostra
de meio socioeconémico mais favorecido (Cé-
sar e Esgalhado, 1987a), ndo ha um desenvolvi-
mento cognitivo mais rapido por parte dos alunos
mais novos, para cada ano de escolaridade. Assim,
na amostra que estamos a considerar, nio ¢ possi-
vel identificar claramente os padrdes de desenvolvi-
mento definidos no estudo ja citado.

Para determinarmos a relagdo existente entre 0s
diversos indices de sucesso escolar considerados e o
desenvolvimento cognitivo calculamos os coefi-
cientes de contingéncia para cada um desses pares
de variaveis. O quadro V apresenta os resultados
dos coeficientes de contingéncia para cada uma das
disciplinas consideradas.

Quadro ¥V

Mat. Lg. 1 Port. Ed. V Lg. II

E.C.D.L. 0.97 0.99 1.09 1.25 1.37

Relativamente ao ano de escolaridade frequen-
tado versus os resultados da prova de desenvolvi-
mento cognitivo considerada, verificamos que 84%
dos alunos do 5.° ano de escolaridade se encon-
tram no estadio das operagdes concretas, enquanto
50% dos alunos do 7.° ano de escolaridade ja se
encontram no estadio intermédio. Contudo, ape-
nas 16% dos alunos do 9.° ano de escolaridade
atingiram o estadio das opera¢des formais, o que
contrasta com os resultados obtidos com amostras
de meios socio-econonicamente mais favorecidos
(César e Esgalhado, 1987a). O calculo de um teste
de X2 revela a existéncia de dependéncia entre estas
duas variaveis. O coeficiente de contingéncia entre
os resultados obtidos na E.C.D.L. e 0 ano de esco-
laridade é de 1.04.

Para uma analise mais aprofundada da relag@o
entre a idade e o ano de escolaridade versus o de-
senvolvimento cognitivo usamos uma regressdo li-
near, conforme pode ser observado nos graficos I e
1T

Podemos observar que, tal como acontecia no
estudo efectuado por César e Esgalhado (1986,
1987), é em relagdo a lingua estrangeira I que este
coeficiente é mais elevado. Quanto as outras disci-
plinas, comparativamente COm outras amostras,
elas sofrem flutuagdes. A aplicagdo de um teste de
X2 permite-nos concluir que existe dependéncia en-
tre cada um destes pares de variaveis.

Quanto aos indices mais gerais de sucesso esco-
lar, os coeficientes de contingéncia encontrados
podem ser analisados no quadro VI.
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Quadro VI

Coeficientes

Variaveis

consideradas de contingéncia
Aprovacdo/Reprovagdo 0.96
Numero de cincos

3.° Periodo 1.04
Namero de negativas

3.2 Periodo 1.09
Nuamero de quatros

3.° Periodo 1.14
Atraso Escolar 1.38

Comparando os quadros V e VI constatamos
que os coeficientes de contigéncia encontrados sdo
semelhantes quer para os indices mais pontuais,
quer para os mais gerais. No quadro VI obtemos
como coeficiente mais elevado o que relaciona o
desenvolvimento cognitivo com o nimero de anos
de atraso escolar. Também neste caso o calculo do
X2 entre os diversos pares de variaveis mostrou ha-
ver dependéncia entre elas.

Discussdo dos resultados

Comparando os resultados obtidos nesta amos-
tra com outras provenientes de meios socioeconé-
micos mais favorecidos verificamos que ha tendén-
cias gerais que se mantém mas existem tembém al-
gumas diferen¢as. Assim, como seria de esperar, o
desenvolvimento cognitivo evolui em func¢do da
idade. No entanto, sdo muito raros os sujeitos que
atingem o estadio das opera¢des formais, provavel-
mente devido & pouca estimula¢do cognitiva a que
estdo submetidos. Contrariamente ao que seria de
esperar, se tivermos em conta os resultados obtidos
com outras amostras, este estadio ndo parece ser
condi¢do imprescindivel para o sucesso escolar.

Ha alunos com e sem atraso escolar que obtém
elevado sucesso, assim como ha alunos de todos os
estadios de desenvolvimento cognitivo que repro-
vam e/ou tém atraso escolar. Assim, nesta amos-
tra, ndo encontramos uma relacdo tédo forte entre o
desenvolvimento cognitivo e o sucesso escolar. Pa-
rece ter havido uma adaptagdo das exigéncias esco-
lares as caracteristicas de desenvolvimento destes
sujeitos, o que diminui o peso que a variavel desen-
volvimento cognitivo possui noutros meios mais
favorecidos, onde embora ndo sendo uma condi-
¢do suficiente para o sucesso escolar € imprescindi-
vel para a obtengdo da média mais elevada: 5 (Cé-
sar e Esgalhado, 1987a). No entanto, em nenhuma
destas amostras o desenvolvimento cognitivo é o
unico factor a ter em conta, como o demonstram
os resultados obtidos.

As diferencas de resultados entre esta amostra e
as de meios mais favorecidos levam-nos a levantar
a hipotese de que a relagdo entre desenvolvimento
cognitivo e sucesso escolar seja mediada por outras

variaveis, ligadas quer as caracteristicas especificas
de cada populagdo escolar considerada, quer a pro-
pria escola.

No caso desta escola, parece ter sido encontra-
da uma forma de tornar as repeténcias menos blo-
queadoras para o sucesso escolar e para a evolugdo
do desenvolvimento cognitivo dos alunos. Contu-
do, este estudo, tal como o foi concebido, nao nos
permite afirmar claramente o que levou a que tal
acontecesse. Assim, seria interessante que futuros
estudos dentro deste campo fossem acompanhados
de estudos de caso realizados na mesma escola, de
modo a que se pudessem identificar melhor as va-
ridveis mediadoras em jogo.
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