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Resumo
Apresenta-se uma reflexdo sobre a contribuico da hiblicteca escelar no ensino-aprendizagem,
sobre a leitura e os novos suportes de leitura e todo o contexto actual que transformou o

paradigma papet nos ambientes digitais e sua influéncia nos jovens leitores.

Biblioteca escolar e aprendizagem em tempos de mudanca

Em tempos de mudanca, importa perceber o contexto em gue estamos e comao nos podemas
melhor preparar para essa mudanca e, havendo aspectos que permanecem, serdo esses onde
podemos encontrar alguma seguranca, quica algumas certezas, para de forma confiante

abracarmos novos desafios.

Desde gue a Rede de Bibliotecas Escolares se comegou a implementar que as bibliotecas

assumem um papel central na vida das escolas. 530 0 coracde da escola.

Se considerarmos lever esta metafora ac extrerno, podemos pensar num corace que pulsa e
impulsiona, num ceracdo que faz ci‘rcu.lar [conhecimento, infarmaco, aprendizagem) e criz redes
de circulagfo, que alimenta, vive e faz viver. Que marca o ritmo e dé qualidade de vida 4 escela...
que acompanha os tempos de pausa, de frenesim, de muita ou pouca actividade, mas que esta

l& sempre. E que é sempre ¢ espetio do corpo (essa estrutura macro) que é a escola.

Aesta relacBo simbidtica se refere também Barbara Stripling [1996], quando enuncia que "The
guality of school of library media prograrﬁs is inextrically linked to the quality of education
offered in the schools”. De facto, torna-se uma evidéncia para quem conhece algumas bibliotecas
escolares e de alguma forma as escolas acolhedoras, que estas estruturas sao reflexo umas

das outras. do seu corpo docente, do seu corpo dirigente.

Ao assumirmos gue o enfoque da escola deverd estar na aprendizagem, numa pedagogia
facilitadora da aprendizagem, compreendemos que na biblioteca escolar é imprescindivel que

esta preocupacdo esteja também ai presente. £ se estendermos esta ideia até & qualidade
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lentendida aqui como qualificago e exceléncia de resultades), teremos de concordar com
aquela avtera, quando refere que é necessério criar uma cultura de qualidade, em que a escola

esfeja centrada na aprendizagem.

‘Assim, a biblioteca escolar devera, ela prépria, ser o centro de aprendizagem {e auto-

aprendizagem| por excel&ncia, poisela é a parta de acesso, o centro dos recursos, a fonte onde
todos (docentes, ndo docentes e discentes] podem beber e partilhar, independentemente da
turma a que pertencam, da disciplina que leccionam, do ano que frequentam, pois o acesso
¢ livre e & aprendizagem é auto-referenciada, cads um iré andando ao seu ritmo, pesquisando
0 que quer, onde quer, através dos mefos tradicionais ou das tecnologias de informacdo e

comunicacdo mais inovadoras.

0 papel do profissional que gere a biblioteca escotar passa assim por ser o de facilitador, tanto
na forma cemo se propde organizar e dispenibilizar os fundos documentais, como na raneira
como interage com os seus utilizadores, formando, dando achegas, ajud'ando. Estando 4. E
porque estamos numa era em gue a mudanca é constante, ¢ bibliotecério escalar ou o professor
bibtiotecario (tal como o organismo escolal devera ser permedvel a essa mudanca, adaptével
e ftexivel perante as novas formas de estar, de pesquisar. de trabalhar. £ esta atitude deverd
ser integrada e natural, facilitando assim essa valorizada aprendizagem centrada no aluno.
Estas premissas encontram eco na atitude de valorizacdo do aprender e do aprendiz, citada
por Gléria Dante {1999, quando se refere ao “valor-conhecimento” ou “valor-intetigéneia”
descrito por Sakaiya como uma nova forma avancada do estar social. Este estar “valorizante”,
que potencia o que de melhor existe em cada urn & também a chave para a boa gestdo, ou, nas

suas palavras, uma gestdo feliz.

Concluimos, entdo, que as matérias se interpenetram, uma vez que guando se pretende
qualidade na aprendizagem, pretende-se qualidade na biblioteca escolar e isto passa por
colocar o aluno e as suas necessidades em local central ne processo de aprendizagem, mas
quando queremos uma biblioteca escolar de qualidade, queremos também uma biblioteca que
obtenha um resultado feliz e |z felicidad no la deciden las magnitudes, sino la calidad {...)

Ademas el éxito/felicidad es objeto también de gestign.”

Ou seja, @ melhoria continua é transversal A instituicdo escola, a biblioteca escolar e a0 actor
da comunidade escolar, em especial ao aluno-aprendiz, e em todas estas frentes esta melhoria

56 se faz com a avaliacio consequents, o investimento no crescimento potenciado [empowerment]




¢ com flexibilidade ou capacidade de adaptacéc. 56 assim o coracdo pode manter-se saudével.

E também com muito afecto, é claro.

Contudo, em tempos de mudanga, é necessario estar atento a outros sinais, a outros recurscs,
@ outros acessos & informacéo e ac conhecimento, no seio de uma escola aberta, 2 outras
formas de clhar e gerir a mudanga, fazendo com que a biblioteca escolar passe da mundo
fechado ao universo infinito. Para tal, muito tem contribuido a instalacio da Internet nas escolas
e nas bibliotecas, em particular. Mas, se o advento da Internet permitiu uma proliferagio de
saberes e de formas de acessc ao conhecimento, uma multiplicacio da edicdo nunca antes
vista, fol também com & Internet gue se recolocou a questio da exclusio social, espelhada nos
conceitos relacionados com a info-excluséo, ac mesmo tempo gue originava ¢ muito rufde e
a pouca pertinéncia de muitos dos seus contelddos. A par, sdo inegdveis e ja socialments aceites
e integrédas as suas vantagens, Chegamos, pois, a Uuma nova etapa na mudanca de visgo da
prdpria educacdo. Ou como referem Paltoff & Pratt citados por José Manuel Moran, na intredugéo
gue faz ao értigo de AZEVEDO [p. 24), "uma mudanca de paradigma com retagdo a maneira
com.gue nos vemos como educadores, como vemos nosses alunos, e como vemos a propria

educagda. Ndo é um curriculum que estamos convertendo, mas a nossa pedagogia”.

Assim, nesta mudanca de paradigma operam diversos conceitos-chave da educacdo, ndc sé -

aqueles gue espelham os papéis dos actores do processo ensino-aprendizagem: aluno e
professor, como todo o ambiente digital que oferece novas caracteristicas contextuais para o

processo educativo,

A formacéo online, por exemplo, extravasa as questdes {também importantes) tecnoldgicas.
Estas proporcionam as candigdes reais de aprendizagem, permitindo a partilha, a aprendizagem
colaborativa, o encontro de pessoas distantes geograficamente, através das ferramentas como
o chat, os féruns, as listas de discussio e o préprio espaco considerado como 2 Sala de Aula
Virtual IMORGADO, p.7). Mas estas sfo, quante a mim, quesides meramente técnicas ou

logisticas relativas aos ambientes digitais.

Aformacdo online, tal como mutitos outros recurses digitais postos ao servigo da aprendizagem
[blogues, wikis, ...], acrescenta e questiona algo mais profundo relativamente aos papéis do
aluno e de professor. Questiona os métodos, as posturas mais passivas, a acomadacio, a

gestae pessoal do tempo, o sentido do dever. Questiona até as personalidades ou as formas

de estar em comunidade e as formas de ensinar e de aprender.
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E acrescenta. Acrescenta refiéxéo, acrescenta duvida, acrescenta tfabatho individual & colectivo,
Acrescenta flexibilidade e maturidade intelectual. Acrescenta interdisciplinaridade e ihteracgéo,
pols toda a aprendizagern ¢ de responsabilidade partithada, mas é apenas consaguida guando
o individuo esta predisposte a aprender o que na realidade 3 conhece, a colocar de forma
visivel o seu conhecimento e, assim, campletar o seu processo de aprendizagem individual.
A partilha, no d&mbitc de uma comunidade de aprendizagem online, é valorizada, pois, se &
certo que o papel do professor ¢ o de moderar, dinamizar e ter em conta todos as aspectos
pedagbgicos, de gestdo, sociais e técnicos [veja-se MORGADD, p. 11), 0 papel do formando e

0 seu posicionamento relativo é a chave da aprendizagem, de uma forma que se deseja integrada.

E este papel-chave, centrado na pessoa que aprende, num contexto digital em permanente
mutacao, em cotaboracdo activa dentro de uma comunidade virtual que torna, quanto a mim,

a formacgo online quase uma metdfora para a pés-modernidads.

E agui que ocorre 3 ruptura dos modelos epistemaoldgicos anteriorments aceites, ruptura esia
que se faz precisamente a partir dos contextos de descontinuidade fespacial, temporal,
conceptual..], tendo como pano de fundo o pluralismo tedrico e os diversos contributos dos
membros da comunidade virtual. As mutacées dos conceitos [o que ¢ afinal a pedagogiz, o
ensino, a aprendizagem?; o que é uma aulas, o gue &€ um aluno ou um professor?), antes
formulades como certezas, intensificam a necessidade de reflexdo, a necessidade de entender

a ‘realidade” agora fragmentada em termos temporais e espaciais.

Mas se vivemos nesta era de transformacao, numa era pés-moderna que ndo & mais do que
uma “nova forma de racianalidade pluralistz e fruitiva™ [GATTI] s6 nas resta “mergulhar na
agua e aprender a nadar”, fruinda as aprendizagens, tirando prazer da diversidade, partithando
0 pensamente plural. £ aprendendo assim, de forma privilegiada porgue diversificada, na

biblicteca escolar.

Leitura e jovens leitores em tempos de mudanca

Pare reflectirmos sobre a leitura, os novos supories da leitura e todo o contexto actual que
transformou o paradigma papel nos novas ambientes digitais, teremos de recuar um pouco e
compreender a incontorndvel influéncia que tem a concepcio social da crianga e do jovem na
producio literéria para estes destinatérios. De facte, as mudancas nos textos destinados as

criangas e jovens, visivelmente observéveis durante os Gltimos 50 anos, foram resultado, em




grande medida; de grandes mudancas sociais operadas pela consciéncia que as "pedo-ciéncias”
trouxeram. Estas observacdes introduzem o gue, no nossoe entender, € a questao fulcral

levantada por Teresa Colomer:

“La visidn de la infancia como un tiempo de aprendizaje es uno de los elementos basicos para
ta emergencia de un sistema educativo progresivamente generalizado a toda la poblacién y
ampliado en el periodo de edad que dehe abarcar. [...) Este proceso hé conllevado una enorme
ampliacién del publico lecter y, por consiguinte, el crecimiento del plblico potencial del libro

infantil que ya incluye la primera infancia y los adolescentes [...].”

0 que é agui evidenciado & que a influéncia do ensino cbrigatdrio em particular, e do sistema
de ensino, em geral, é determinante na produgdo editorial infanto-juvenil. Isto é, quanto mais
jovens existem no sistema escolar chrigatério, maior serd um potencial pdblicc-alvo para os
editores. Assim, ao haver obrigatoriedade escolar até mais tarde, terd sido necessério fomentar
a edicdo de livros escolares, gue propiciaram. novas leiiuras e novos leitores que por sua vez
se tornam consumidores mais habilitados requerantes de outros produtos, entre os guais

livros.

Esta situacio s se torna visivel 3 distdncia de algumas décadas e, no caso actual, podemos
arriscar dizer que ainda ndo se operaram mudangas substantivas, Em Portugal, sé nos Ultimos
cinco anos ou, quando muite, na Ultima década, comecou a surgir uma edicdo visivel [na maior

parte resultade de traducdes] especificamente dirigida a pUblicos juvenis.

Relativamente aos novos ambientes digitais podemos fazer um raciocinio semelhante. Se 05
contetdos, as apresentacdes, os produtos e as actividades, no fundo, os préprios contextos
digitais ndo estiverem preparados para traduzirem uma adequacdo a esie publice, a recepcio
ird com certeza ser deficitaria e todas as promessas de "El Dorado” que estas podériam trazer
ficardo comprometidas, concentrando-se o seu papel apenas nos factores que podem contribuir
para as clivagens e desigualdades socials, mais agravadas quando falamos de criancas e

jovens.

Serd importante percebermos gue todas as destrezas necessarias pars o dominio da técnica
de leitura [descodificacdo, compreensae, classificacio, abstracgio, bem como outros processos
cognitivos avancados que concarrem para a interpretagdc e aplicacde das aprendizagens em

contextos futuros diferentes] serdo, por sua vez, um primeirc patamar em gue assentam novas
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capacidades e destrezas (de comunicacdo, construgio discursiva, investigacio) necessarias

no ambiente digital.

Ao reflectirmos nos aspectos da leitura em toda a sua extensao: desde a leiturs intima, passando
pela leitura como busca [de informag&o, de formac&o, de prazer], a leitura como aposta sacial
e participacdo do cidaddoou 2 leitura como profnogéo individual permanente, importa referir
que estas ganham nova dimenséo e acarretam renovadas preecupacGes quando as transpomos
para o ambiente digital. Pois, se é um facto que muitas das formas de leitura {e de escrital sdo
a simples migracio do suporte escrito para o suporte electrénico, potencialmente existem
ruitos processos cognitives que poderdo ser estimulados por via do uso das plataformas hiper-
textuais, da busca de infermac3o online, das novas praticas comunicativas e, inclusivamente, -
das possibilidades de criacdo de outras identidades, por isso, de contextos experimentais

diversos dos habituais.

Dai ser muito importante que o educador, professor, bibliotecério ou outro mediador de leitura
adeqde o seu trabzlho ao nivel do funcionamento actual do aprendiz. O mesmo € dizer que as
leituras que estimulam os jovens diferem de acorde com ¢ seu estado de desenvolvimento
psicossocial, contextos sociais e de aprendizagem e que ¢ trabalho de mediacéo da leitura

nestas idades deve centrar-se exactamente na adequagao.
Como referem Sprinthall e Collins:

“Ao longo do desenvolvimento, a passagem para estaddies mais complexos depende da
adequacdo das condicbes de aprendizagem ao nivel real de funcionamento do individuo jovem,
podendo-se, mais tarde, aumentar gradualmente a complexidade dos conteldos que se
ensinam. Este processo pode falhar em ambas as direccoes: podemes ensinar de maneira
ineficaz, quer subestimando 0s alunos, quer dificuttando demasiado as tarefas, a ponto de
ultrapassar as suas capacidades reais. [...] A questao [...) n3o0 é como acelerar, mas, antes,
como impedir uma estagnagio -~ como promover uma interaccao estimulante que favoreca

o desenvolvimento.”

Assim, o processo de incentivo & leitura, de acompanhamento ao desenvelvimento do leitor
adolescente devera, no nosso ponto de vista, passar por recomendacdes feitas com base em
leituras experimentadas & ao consequente desejo de partilha, de tornar comum essa experidncia.

Dafl que o papel de mediador de leitura passe necessariamente pelo ser leitor, Pols, apenas
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junto do leitor em construcdo e do leitor constituido. Desde 3 fase da leitura descodificacao,
passando pela fase da leitura mecanizacio, 3 leitura interpretagdo e construcio de sentido,
O papel da escola & incontornavel, pois & um facto que institucionalmente é & Escola que cabe
o ensino da leitura, ou seja, a construcao de compet&ncias leitoras, o ensing do cédigb escrito
e da sug décifragéo. Mas ndo podemos exigir & escola jue cumpra este papel autonomamente,
isto &, todo o contexto social deverd contribuir para elevar a exigéncia cultural e fornentar a
partilha social. E isto s6 é pussivel fazer-se, no caso da leitura, com o papel activo das familias

e das biblictecas, em unissono com a escola.

As bibliotecas escolares deverdo, entio, prepiciar as condicdes pars o fomento da leitura, no
sei0 das suas actividades de rotina, pois s6 quando os alunos se familiarizam com a decifracio
do cadigo escrito e automatizam a sua leitura & pessivel entrarem no nivel seguinte: o da
literacia da leitura, em que conseguem exirair significado, criar relacdes intertextuais e
extratextuais e formular ou produzir conhecimento préprio comt base na leitura, E serdo estes
sofisticados processos cognitivos que Lhes trarao capacidades para aprender de forma transversal
quaisguer conteddos curriculares. E sers, entso, este o contributo da leitura para o sucesso
educativo e, por consequéncia, da biblioteca escolar para o desenvolvimento de cidad3os

leitores.
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